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Etnografia de la educacién

Beatriz Calvo*

La educacién es un campo sumamente
vasto para la investigacién que ha sido
estudiado desde varias y muy dife-
rentes Opticas tebricas, ideolégicas y
metodolégicas. Este mimero de Nugva
Aniropologfa presenta un conjunto de
trabajos de investigacién que analiza
diversos aspectos del problema educati-
vo en México —y uno en Argentina—
desde una aproximacién antraopoldgi-
ca. Dichos trabajos, no obstante tratan
una heterogeneidad de temas, compar-
ten ciertos rasgos que deseo puntuali-
zar, Me refiero bisicamente a dos ejes
metodolégicos que, en gran medida,
definen el cardcter antropol6gico de los
mismos: son trabajos etnograficos y, en
fntima relacién con ello, son estudios
de caso.

*Investigadora de! CIESAS-Universidad Auténo-
ma de Chihuahua.

ETNOGRAFIA ANALITICA

Los artfculos se refieren a trabajos
de investigacién que vamos a entender
como etmograffas analfticas. Si bien es
cierto que el trabajo antropolégico y el
etnogrifico se caracterizan y se distin-
guen de otras disciplinas por el énfasis
en la realizacién de trabajo de campo
llevado a cabo directamente por el pro-
pio investigador, también es cierto que
la etnograffa analftica se distingue de la
antropologfa en general y de la etno-
graffa de corte tradicional, por su for-
ma especial de hacer investigacién y de
construir conocimientos.

En primer lugar, haré algunas ob-
servaciones sobre lo que considero més
relevante de una investigacién etnogréa-
fica analitica y del estudio de caso, para
posteriormente retomar estos puntos
en la presentacién de los artfculos que
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se refieren a esta forma de hacer inves-
tigacién en el campo educativo.

El antecedente més importante de
los mencionados estudios es la antropo-
logfa o etnografifa interpretativa, cuyo
conductor y quizd mejor exponente ha
sido Clifford Geertz. Sin entrar mucho
en detalle, en términos generales se
puede decir que la explicacién inter-
pretativa, se centra en el estudio de los
fenémenos culturales entendidos como
sistemas de sfmbolos y en la interpreta-
cién de significados de las acciones,
desde el punto de vista de los propios
actores. El objetivo final es la construe-
ci6n conceptual de patrones que ex-
pliquen el orden social a partir de la
biisqueda de esos significados. Los in-
terpretativos afirman que las relaciones
sociales estdn inmersas en este sisterna
de significados y torman formas simbé-
licas. El sistema de sfmbolos de la gente
ordena las relaciones. Se trata de ‘‘te-
ner una concepcién de la vida social co-
mo algo que esti organizado en térmij-
nos de sfrnbolos... cuyo significado
debemos captar si es que queremos
comprender su organizacién y formu-
lar sus principios’’ (Reynoso: 1991:
65). El correspondiente trabajo de
campo requiere ser excesivamente re-
flexivo en notar y describir minuciosa y
detalladamente los eventos cotidianos
en la localidad.

Ahora bien, la etnograffa analftica
retoma aspectos importantes de la antro-
pologfa interpretativa, que enseguida
veremos, pero mantiene cierta distan-
cia de otros. Sin dejar de ser interpreta-
tiva, enfatiza otras dimensiones de los
procesos sociales,

Los sfmbolos culturales dejan de

ser ¢l eje, y el significado de las accio-
nes se asocia con otras dimensiones,
entre ellas, Ia histérica, material y
polftica de los acontecimientos, la rela-
tiva autonomfa y dependencia de los
procesos locales con respecto a los es-
tructurales, la generacién de practicas
sociales al interior de instituciones con-
cretas, los sujetos de estudio como pro-
tagonistas de la historia y como actores
sociales con intereses personales e insti-
tucionales bien definidos, etcétera. Ve-
amos, pues, los puntos centrales de la
etnograffa analftica.

La observacién y participacién in-
tensivas y prolongadas en la localidad
que se estd estudiando, misma que
puede ser una institucidn, una regién o
una comunidad, que dé cuenta de lo
inmediato y local, de lo particular, con-
creto y especifico de los hechos y even-
tos cotidianos, se convierte en el princi-
pal componente de la investigacién. La
comprensién de lo especffico se hace
necesaria a través de la documentacién
o registro de detalles concretos de las
précticas. El interés del etnégrafo por
conocer lo emic, es decir, la percepcién
desde dentro, que de sf mismo tiene un
grupo social, lo motiva a trasladarse al
lugar de los hechos donde tiene y man-
tiene un contacto con los integrantes de
ese grupo. Lo que un buen etnégrafo
hace, segiin Geertz, es ‘‘estar allf... co-
nocer y entender a los actores, a las
gentes y sus vidas™’ (Geertz: 1989: 11,
14). Significa describir la vida cotidia-
na, y descubrir lo invisible de la mis-
ma; hacer ‘‘que lo familiar se convierta
en extrafio... el lugar comtin en proble-
miético; lo que acontece se hace enton-
ces visible y, por tanto, puede hacerse
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sisterniticamente documentable’’ (Erick-
son: 1986:121). En otras palabras, ‘‘la
etnograffa es un proceso de documen-
tar lo no documentado” (Rockwell:
1987: 7).! En este proceso, el registro
pormenorizado de lo observado se con-
vierte en la base de la recoleccién y
acumnulacién de informacién empirica.
Sin embargo, la etnografia analftica no
se identifica con la etnografia positivis-
ta, misma que se encarga de describir
exhaustivamente los hechos, de contar-
los y medirlos, tampoco recurre a la
elaboracién de los grandes relatos tota-
lizadores ni tiene la funcién puramente
narrativa y deductiva que podria resul-
tar anecd6tica, ya que considera que no

! Pareciera demasiado obvie insistir en ¢l trabajo de
campo como la cualidad més importante de la etno-
graffa. Sin embargo, la observacién es vélida, puesto
que en la actualidad existe una fuerte corriente fun-
damentalmente en Estados Unidos denominada *‘et-
nografia posmoderna’’, misma que se formalizé como
tal en el Seminario de Santa Fe, Nuevo México en
1984. Esta corriente toma como punto de partida una
afirmacién hecha por Geertz en 1973, a saber: “‘lo
que primordialmente hace ¢l antropSlogo (etnégrafo)
es escribir. . . en antropologfa ha estado faltanto con-
ciencia sohre los modos de representacién. ..’ (Geertz
en Reynoso: 1991: 30). Esta reflexién lievé a un
grupo de etnégrafos, casi todos alumnos de Geertz, a
definir su interés por ¢l anélisis de textos etnogrificos
més que por ¢ hecho de realizar etnografia. Se trata
de un camhio radical en el ohjeto de estudia, pues la
actual corriente se orienta més al anélisis del modo en
que los textos etnograficos estan constituidos, de la es-
trategias discursivas y narrativas de los etnégrafos co-
mo autores, es decir, del cémo se dice o se escribe,
més que del qué se dice. ‘‘La etnografia posmoderna
alcanza a definir una identidad que ya debe poco o
nada al programa de la descripcién densa (‘thick des-
cription’, concepto utilizade por Geertz) y que se ocu-
pa més de los textos sobre la cultura que de abordar
la cultura como texto’” (Reynoso: 1991: 31). Este,
considero, es un lamentable desvio de la etnografia,
pues para produciria neccsariamente hay que hacerla.
Para una discusién a fondo, ver Carlos Reynoso, El
surgimienta de In antropologia posmoderna, Gedisa Edito-
rial, México, 1991,
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por mucho describir se profundiza mais.

De lo anterior se desprende el he-
cho de que el trabajo etnogréfico, con
su importante ingrediente empfrico,
cumple a la vez, con una funcién teéri-
ca orientada a la construccién del co-
nocimiento a través de lecturas y de la
interpretacién de realidades directa-
mente ohservadas, ‘‘Estar allf”’ implica
desarrollar una capacidad reflexiva du-
rante todo el trabajo de campo, que le
permita al etnégrafo descubrir lo ““in-
visible’’, detectar a los actores, enten-
der sus intereses, acciones, alianzas y
contextualizar histéricamente los acon-
tecimientos, en otras palabras, que le
permita dar sentido y coherencia a lo
que sucede. Esto se logra construyendo
relaciones o ‘‘enlaces clave entre varios
conjuntos de datos... que permitan co-
nectar muchos elementos... y atar hilos
a los varios conjuntos de datos’’ (Erick-
son: 1986: 141). Las interpretaciones
etnogréficas, de acuerdo con Geertz
son ‘‘ficciones’’ entendidas como cons-
trucciones: ‘‘Ficciones en el sentido
de que son algo hecho, algo formado,
compuesto. . .”’" (Geertz en Reynoso:
1991: 30). Ello implica dar cuenta de
aspectos de la realidad y de remitir
continuamente el dato empirico a sus
referentes tedricos y dar un contenido
histérico concreto derivado de la infor-
macién proveniente de la localidad de
estudio a categorfas y conceptos que se
elaboran teéricamente. Supone la vin-
culacién permanente entre teorfa y da-
tos en tanto la informacién directa es
analizada en el campo de lo empfrico,
que significa su localizacién en espacios
y contextos concretos y especificos,
donde aflora y, por tanto, donde se
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vuelve observable y, en el campo tedri-
co que significa explicarlo como parte
de un problema estructural del sistema
social,

En este esfuerzo por vincular lo te-
6rico y lo empfrico, el trabajo interpre-
tativo se realiza en diferentes niveles.
En un primer momento, los fenéme-
nos, situaciones o procesos que toman
formas de expresién concretas, son des-
critos de manera muy cercana al dato
directo, y son analizados a partir de sus
relaciones internas y de acuerdo con su
significado propio, y dentro de su con-
texto y estructura sociales locales. Se
refiere al trabajo de realizar una orga-
nizacién bésica de! material emplrico,
de dar una primera congruencia a lo
que sucede; y de construir los enlaces
clave iniciales. Pero ante todo, se trata
de un trabajo interpretativo al suponer
una construccién conceptual, aunque
elemental, que rebasa la pura descrip-
cién del fenémeno.

Sin embargo, la etnograffa carece-
rfa de sentido si los referentes interpre-
tativos no se buscaran fuera del contex-
to inmediato de los acontecimientos. Es
por ello que ésta plantea la necesidad
de articular relaciones y procesos socia-
les especfficos, con procesos més am-
plios con objeto de lograr explicaciones
bajo una dimensién histérica y estruc-
tural. El sentido histérico se logra con-
* textualizando lo especffico en tiempo y
espacio, y se da en dos direcciones. Pri-
mero: implica ubicar lo especffico en su
contexto inmediato permitiéndole asf
definirse por su singularidad y a la vez
diferenciarse de otros procesos suce-
didos en situaciones distintas, Puede
haber ciertos rasgos comines entre

procesos, pero lo especifico lo marca el
contexto inmediato. Segundo: el senti-
do histérico también estd determinado
por la contextualizacién mas amplia de
lo especffico que supone analizarlo den-
tro de sus relaciones con el contexto so-
cial mayor (institucional, regional, na-
cional, internacional). En este sentido,
los procesos particulares estin inmersos
y son parte de una realidad inmediata y
mediata, Por tanto, las condiciones ex-
ternas en alguna medida influyen sobre
las internas. De esta manera, ‘‘el mi-
to de la comunidad circunscrita ya no
existe’’ (Levison: 1991: 58).

Ahora bien, la etnograffa como
otras disciplinas que buscan la cons-
truccién de conocimientos parte de un
planteamiento teérico y conceptual ini-
cial. Sin embargo, se diferencia de ellas
en tanto que su referente se constituye
por preguntas, conceptualizaciones y
categorfas tebricas no acabadas, no ce-
rradas, no totalmente definidas. Son
un punto de partida y una gufa durante
la investigaci6n; conceptos y relaciones
se van construyendo a to largo del tra-
bajo de campo. En este sentido, el in-
vestigador define ciertas estrategias du-
rante la practica empfrica con objeto de
mantener una consistente relacién en-
tre las preguntas tefricas de referencia
de la investigacién y la recoleccién de
datos rclevantes. Busca a quién entre-
vistar, a quién y qué observar, a quién
dirigirse, etcétera. Pero generalmente,
estos datos ofrecen resultados nuevos,
originales, o bien inesperados que pue-
den transformar las preguntas iniciales
o el objeto de estudio. Esto obliga al in-
vestigador a reflexionar de manera pro-
funda y a mantener una actitud flexi-
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ble; a mostrar la capacidad de saber
avanzar, regresar, pero luego detener-
se, tomar distancia, reflexionar, revi-
sar, corregir, volver a avanzar, etcéte-
ra. Es caracteristico en esta forma de
hacer investigacién, el ir y venir de lo
concreto a lo abstracto, de lo empirico
a lo tedrico, pero sin perder el hilo te6-
rico conductor de la investigacién. Asf
se avanza durante la investigacién de
campo y en la construccién de conceptos.
La etnograffa analftica también se
distingue en tanto la localidad de estu-
dio no es totalmente desconocida al et-
négrafo. Este ya no centra su interés en
estudiar basicamente grupos indfgenas
localizados en comunidades cerradas,
lejanas y exéticas, en las que €l jugaba
el papel de ‘‘extrafio’’. La institucidn,
regién o comunidad en la que ahora se
interna para ser estudiada, no le resul-
ta ajena, pues de alguna manera, for-
ma parte de su propia realidad. Esto
implica un cambio de perspectiva como
investigador, pues se trata de un estilo
diferente de percibir el problema, en
tanto la distancia entre el objeto de es-
tudio y el investigador se acorta. La se-
paracién entre los “‘otros’’ (aquellos
que se estudian) y ‘‘nosotros”’ (los que
los estudiamos) ya no es tan vigente ni
tan clara, Ahora se confunden y se en-
tremezclan mas ficilmente.?

2 Sin embargo, esta caracterfstica de la nueva forma
de hacer investigacién etnogréfica podria provocarle
el investigador un problema con relacién a la objetivi-
dad de su andlisis, entendiendo por ello la capacidad
de ordenar, jerarquizar y sistematizar la informacién
de acuerdo con los referentes tebricos a lo largo de la
investigacién. En ningiin momento picnso en el senti-
do positivista de la investigacién “‘neutral’” y ‘objeti-
va'’' que implica ‘“‘imparcialidad’’, al no inclinarse
por ninguna tendencia tebrica. Involucrarse en *‘lo fa-
miliac’’ {(vs. lo ‘‘extraiio’’ cuando sc trata de comuni-
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Finalmente, un trabajo etnogréfico
también se caracteriza por la forma de
presentar el texto escrito, siendo la des-
cripci6én o narrativa analitica su base.
En otro apartado me referiré al desa-
rrollo de los aspectos més importantes
del texto etnografico.

ESTUDIOS DE CASO

La vinculacién entre etnograffa y
estudio de caso se da en tanto la prime-
ra resulta una forma —més no la Gni-
ca— de abordar el segundo. Existe una
gran compatibilidad entre los objetivos
tedricos y metodoldgicos de ambas ma-
neras de aproximarse al andlisis de pro-
cesos sociales. Los trabajos de inves-
tigacién que nos ocupan son claros
ejemplos de cémo realizar etnografia
en un estudio de caso.

Este podria definirse como el an4li-
sis y comprensidn particular de una si-
tuacién concreta con objeto de detectar
e identificar précticas y procesos coti-
dianos, locales e inmediatos, y de reali-
zar un andélisis integrado y comprehen-
sivo de la misma.

Pero, también supone traducir esos
conceptos locales a conceptos mis ge-
nerales y de articular dichas précticas y
procesos con otros méas amplios. Es de-
cir, el estudio de caso es un camino que

dacdes cerradas y lejanas) muchas veces podria no per-
mitirle tomar distancia para realizar un anélisis meto-
dolégicamente coherente y comentarios interpretati-
vos cada vez més abstractos de la realidad observada.
Su acentuada familiaridad con el *‘otro”’ y con la loca-
lidad puede ocasionarle problemas en la traduccifn de
lo “'invisible’”, Pero, ademés, también corre ¢l riesgo
de caer en la paradoja y en la angustia de ser, a la vez,
‘‘juez y parte’’,



14

BEATRIZ CALVO

nos conduce, a partir de lo concreto, al
conocimiento y explicacién de lo es-
tructural. Se trata de analizar la forma
cémo dicho caso se integra con la ins-
tancia mayor. Por ejemplo, el estudio
del caso de una escuela determinada,
nos permite llegar a conocer el funcio-
namiento del aparato educativo, no
por la vfa de la generalizacién ni pre-
diccién, sino por medio del conoci-
miento y anilisis del funcionamiento
cotidiano de précticas educativas insti-
tucionales locales y de la forma cémo
éste se engarza o articula con procesos
institucionales relativos al sistema edu-
cativo més amplio. Las practicas educa-
tivas concretas gozan de cierta auto-
nomia, mis no de independencia, lo
cual implica que el estudio de caso
con especificidades y practicas internas
propias, de alguna forma necesaria-
mente nos remite a dicho sistema del
que depende.

Pero, ademas, estudios de diferen-
tes casos concretos que tienen como
marco esa misma estructura, social, go-
zan de otra virtud metodolégica, y ésta
es la de ofrecer la posibilidad de reali-
zar trabajos comparativos en diferentes
contextos particulares.

En este sentido tienen una estruc-
tura general que les da cobertura.
Es por ello, que ‘‘el trabajo de inves-
tigador en un estudio de caso es des-
cubrir las diferentes capas de universa-
les y particulares que se confrontan en
el caso especifico en mano: aquéllas
que son ampliamente universales;
aquéllas que se generalizan a otras si-
tuaciones similares y aquéllas que son
{inicas a esa situacién dada. Poder reali-
zar este trabajo s6lo se logra atendiendo

los detalles del caso” (Erickson: 1986:
130).

Ahora bien, esta perspectiva de
andlisis requiere de una metodologfa
especffica que consiste en el descubri-
miento, con un sentido particular, de
principios generales. Esta forma de bus-
car la generalizacién es lo que tedrica y
metodolégicamente distingue al estudio
de caso abordado por la etnograffa
analftica. Su objetivo se encuentra lejos
de intentar generalizar resultados se-
giin modelos estadfsticos y positivistas.
Ni la representatividad del caso estudia-
do como serfa en una muestra estadisti-
ca, ni la idea de uniformidad de la vida
social en cuyo estudio las situaciones se
vuelven predecibles, tienen cabida en
esta forma de concebir ¢l estudio de ca-
50, ya que lo concreto y particular que
sucede en una localidad dificilmente su-
ceder4 en otras, pues la secuencia de los
hechos de cada evento es irrepetible. No
busca tampoco principios universales en
forma abstracta ni la produccién del co-
nocimiento generalizable.

La generalizacién en el estudio de
caso es otro problema muy diferente,
**y su solucién es més bien conceptual
que empfrica: es el problema de formu-
lar las relaciones del objeto de estudio
de tal manera que sean susceptibles de
estudiarse en otros casos’’ (Rockwell:
1987: 32). El trabajo te6rico consiste en
formular relaciones y enlaces clave de
valor m4s gencral del objeto de estudio
que articulen y expliquen los sucesos
particulares y su variacién, y que ade-
m4s, permitan construir patrones o
modelos de generalizacién con respecto
al caso que se esté estudiando. No sig-
nifica que estas construcciones que to-
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man forma de patrones se ocupen de
encontrar repetibilidad de los detalles
ni la generalizacién de un caso a otro.
Se trata de que éstos sean relevantes y
puedan ser estudiados en otras situa-
ciones y que puedan conducir al en-
tendimiento de procesos sociales més
amplios de los que son parte. Lo deter-
minante es que son construidas a partir
de informacién particular, y, por tan-
to, se expresan de manera especifica
y concreta, y no en forma universal y
abstracta. Es por ello que, para descu-
brirlos, el investigador debe permane-
cer muy cerca o bien, dentro de los ca-
sos concretos, y atendiendo los detalles
de lo que allf sucede. Y de esta manera,
la etnografia y el estudio de caso vienen
a jugar el papel central en esta forma
de investigar, pues los principios gene-
rales as{ entendidos solamente pueden
descubrirse estudiando situaciones par-
ticulares.

ETNOGRAFIA, PROCESOS
EDUCATIVOS Y TEXTOS
ETNOGRAFICOS

Los artfculos de este mimero se
ubican en lo que hemos llamado etno-
graffa analftica, cuyos puntos de parti-
da referente a la vida cotidiana como
parametro de significados y al punto de
vista de [os actores, los acerca a la an-
tropologfa interpretativa. Sin embar-
go, son trabajos que avanzan y superan
esta dimensién. La antropologfa inter-
pretativa estudia fenémenos culturales
y la acci6n social desde la perspectiva

N.A. 42

de los propios actores, mientras que la
etnograffa analftica prioriza la dimen-
si6n histérica de los procesos sociales,
rescata las condiciones materiales y po-
Ifticas en las que se desarrollan y vincu-
Ia lo local con formas de estructuracién
del sistema educativo y social.

Asf pues, estos trabajos optaron
por el camino de la etnograffa como
forma de acercarse al anélisis del objeto
de estudio, y fueron realizados por el
propio investigador y autor del texto
como estudios de caso. Las investiga-
ciones priorizaron el trabajo de campo
y al mismo tiempo fueron acompaiia-
das del trabajo interpretativo como
proceso constitutivo de la investiga-
cién. Insisto en esta cualidad, ya que
como explicaba en una nota, la tenden-
cia actual de la etnograffa norteameri-
cana es el andlisis de textos etnografi-
cos y ya no tanto la realizacién prictica
del correspondiente y necesario trabajo
empfirico. Por tanto, resulta estimulan-
te saber que esta tendencia no ha sido
adoptada por muchos etnégrafos. Vea-
mos en forma més particular, los as-
pectos relevantes que pienso podrfan
considerarse en la lectura de los articu-
los como textos etnogréficos. Asf, se
tendrdn algunas pautas para saber
“‘cémo leerios’*.

Los trabajos muestran y ‘‘conven-
cen” que el etndgrafo ‘‘estuvo alif’’,
y que mantuvo una relacién con el
‘‘otro’’; es decir, que se trasladé a con-
textos educativos especificos (escuelas y
comunidades tanto urbanas como rura-
les e indfgenas), y que permanecié
tiernpos prolongados en ¢l lugar de los
hechos a estudiar (aunque las necesida-
des de cada investigacién dictaban con-
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diciones diferentes en la forma y tiem-
po de permanecer ‘‘allf’’). Vivir y pa-
sar pasar largo tiempo en esos lugares,
convivir con la gente y mantener una
relacién directa con las particularida-
des de esas realidades, le permitié co-
nocer de cerca la vida cotidiana y el
punto de vista de los actores y sentirse
personalmente involucrado en los pro-
cesos estudiados. Cabe mencionar que
tanto la localidad como los objetos de
estudio de las diferentes investigacio-
nes —aula, escuela, institucién, comu-
nidad— eran parte de la realidad de los
investigadores. Esta situacién afectd
al investigador en dos formas funda-
mentales. Al no resultarle la localidad
algo ajeno, y al no ser un ‘‘extrafio’’
ante los ‘‘otros’’, posiblemente la fami-
liaridad entre informante y observados
pudo dar lugar a un proceso de identifi-
cacién mas rapido. Pero también pudo
presentarse el problema de no saber y/o
no poder tomar distancia del problema
para efectos de realizar trabajo de in-
terpretacién y de anélisis de la realidad
observada. Cada investigador resolvié
esta situacién a su manera,

En otro sentido, los textos no son
narraciones ni puras descripciones, que
pudieran caer en lo anecddtico. No
se limitan a dar cuenta por escrito so-
bre los detalles de la observacién y
sobre el registro de la informaci6n.
Son descripciones analfticas que pre-
sentan de forma ordenada y sistem4-
tica, de acuerdo con los referentes te6-
ricos y objetivos de la investigacion,
la informacién hallada de manera di-
recta y testimonial de una localidad
entendida como el objeto de estudio.
La descripcién en sf misma represen-

ta una perspectiva interpretativa.
Pero ademas, lo analftico también
se¢ aprecia, dentro del estilo de cada
artfculo, a través de la forma cémo
la informacién empfrica apoya y jus-
tifica las afirmaciones hechas por el
etnégrafo. No resultarfa suficiente pre-
sentar afirmaciones solas, pues por sf
mismas no explicarfan lo especifico de
los contecimientos. Los artfculos re-
portan datos concretos que forman la
base del contenido de los presupues-
tos conceptuales de las investigaciones.
La informacién etnogrifica de los ar-
ticulos incluye aspectos de la vida co-
tidiana de la comunidad, la escuela y
el aula; el sentir, las actitudes y las
formas de relacionarse, de pensar y
actuar de maestros, alumnos, padres
de familia, autoridades y demas gru-
pos que componen la comunidad edu-
cativa; y especialmente de las condicio-
nes reales en las que la actividad educa-
tiva y concretamente el quehacer
docente se llevan a cabo. Las investiga-
ciones dan cuenta de manera minucio-
sa de estas condiciones —instituciona-
les, administrativas, socioculturales,
socioecondimicas, materiales de traba-
jo, laborales, de género, normativas,
polftico-sindicales, etcétera— y a partir
de ellas, los respectivos anilisis se
orientan a explicar c6mo, en la vida
diaria y al interior de diferentes institu-
ciones especificas, se generan pricticas
educativas concretas, y ¢c6mo finalmen-
te se producen los procesos educativos.
En este sentido es relevante mencionar
que hay etnégrafos anaifticos que se in-
teresan en retomar muchas de estas
préicticas con la finalidad de dirigir su
andlisis a la construccién de alternati-
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vas de cambio y transformacién a nivel
local. En otras palabras, la transforma-
ci6én de la realidad, comenzando por
los dmbitos locales y la bidsqueda de
alternativas son cbhjetivos que muchos
investigadores en este camino de la et-
nograffa se proponen y que resultan
tanto un compromiso con la comuni-
dad como un reto en su quehacer.

También es importante resaltar la
manera en gque las investigaciones, co-
mo estudios de caso, muestran que las
escuelas y los actores, no obstante, for-
man parte de una estructura comtin
nacional y homogénea al regirse for-
malmente por una educacién nacional,
por contenidos académicos, normas,
reglas y Iineas oficiales iguales para to-
do el pafs, no asumen en forma indivi-
dual ese cardcter nacional y homogé-
neo. Desde diferentes perspectivas y
teméticas, los estudios analizan cémo
las escuelas toman formas de funciona-
miento especfficas y propias en diferen-
tes contextos. Cada una, desde sus con-
diciones internas, adapta y/o adopta
los elementos educativos de la educa-
cién nacional y produce sus propias
précticas.

Esta forma de abordar el problema
de investigacién y de definir ¢l objeto de
estudio, dio lugar a nuevas siruaciones:
los resultados de las investigaciones
ofrecieron nuevas formas para cons-
truir explicaciones sobre diferentes as-
pectos de la educacién y, dieron lugar
a que se realizaran nuevas reflexiones
sobre el concepto “‘escuela’. A esto me
referiré més adelante.

Como consecuencia del punto an-
terior los textos, como descripciones
analfticas, dan cuenta de la constante
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labor interpretativa sin dejar esta tarea
al final de 1a lectura. Se trata de un tra-
bajo de construccién que permite arti-
cular y secuenciar la descripcién. De
esta manera, las afirmaciones van
acompafiadas de comentarios a lo largo
de los respectivos estudios. Asf, la lec-
tura de £stos nos permite conocer cémo
el conocimicnto empfrico local se fue
convirtiendo en enlaces y éstos dieron
lugar a la construccién de relaciones y
procesos y finalmente de conceptos
més abstractos; y ¢6mo, en algunos ca-
sos, el objeto de estudio se fue transfor-
mando debido al proceso interpretativo
de la informacién nueva, original e
inesperada.

Otra observacién importante que
sc refiere a los trabajos en general es
que las investigaciones referidas en los
artfculos rompen con el mito de la ““‘co-
munidad circunscrita’’, cerrada, aisla-
da. Atienden, con diferente énfasis y
diferentes matices, el problemz de la
vinculacién entre ctnograffa y teorfa,
entre lo especffico y empfrico, y lo es-
tructural e histérico. De una manera u
otra, se proponen explicar y construir
procesos educativos a partir de la inter-
pretacién y el andlisis de los datos di-
rectos. La busqueda de construcciones
en forma de ““ficcién’’ es una tarea co-
miin que todos los trabajos se proponen
realizar,

Sin embargo, cada investigador de-
fini6 el grado de involucramiento res-
pecto a la dimensién histérica que da-
ria a los procesos estudiados. Cada uno
resolvié de alguna forma, el complejo
problema del transito entre los proce-
sos locales, los intermedios y los so-
cialmente mas amplios. “‘Es un paso
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teérico dificil alternar entre particulari-
dad extrema del detalle y la voz més
general que acompafia el comentario
interpretativo’ (Erickson: 1986: 152).
Los artfculos al abordar procesos edu-
cativos concretos que tienen como refe-
rencia una institucién, un sistermna edu-
cativo y una sociedad mayor, se sitian
en diferentes momentos de ese transito.
Su inclinacién por priorizar alguno de
estos momentos dependid de la perspec-
tiva conceptual del objeto de estudio.
Lo importante es que existe, indepen-
dientemente de la dimensién histérica
enfatizada, elaboracién y construccién
tedrica.

Por dltimo, me interesa mencionar
que los artfculos dan cuenta de infor-
macién etnografica nueva y original
que puede ser de gran utilidad para la
comunidad local. La ‘“‘invisibilidad”’
de la vida cotidiana para aquellos im-
plicados en ella, da lugar a que la infor-
macién les sea desconocida o bien que
no sean conscientes de su existencia,
Lo que resulta conocido para unos,
puede no serlo para otros. Presentar la
informacién en forma de texto es una
manera de corresponder al compromi-
so que el investigador adquiere con sus
informantes. Es una forma de devol-
verla, sistematizada e interpretada, a
aquellos quienes la ofrecieron. Como
comentaré mds adelante, esta situacién
no s6lo puede ser provechosa para que
la comunidad conozca su propia reali-
dad y conozca las posibilidades de cam-
bio y transformacién locales, sino para
ser considerada en los procesos polfti-
cos de la toma de decisiones.

ETNOGRAFIA Y GENERACION
DE NUEVAS ALTERNATIVAS
PARA LA EXPLICACION Y EL
CAMBIO EN EL AMBITO DE
LA EDUCACION

Para terminar, deseo hacer algunas
reflexiones sobre dos aportaciones, que
a mi juicio, resultan las mas relevantes
de estos trabajos etnogréficos. La pri-
mera se refiere a la utilidad de los re-
sultados en el campo de la teorfa. Ad-
vierto que estos ofrecen, por una parte,
la posibilidad de construir nuevas ex-
plicaciones sobre diferentes problemas
educativos, y por otra, de realizar una
reconceptualizacién de la “‘escuela’ co-
mo objeto de estudio. La segunda apor-
tacién pertenece al Ambito polftico y se
refiere a la importancia de los resulta-
dos con respecto a la toma de decisiones.

Enlo que toca a la construccién de
nuevas explicaciones, se puede hablar
de la relacién investigacién educativa y
construccién de conocimientos. Sin de-
jar de reconocer el valor y las aporta-
ciones de numerosos estudios sobre
problemas y fendmenos relacionados
con la educacién que ofrecieron expli-
caciones fundamentalmente de tipo
técnico-pedagogico, sociceconémico o
basadas en teorias de la sociologfa, con
el paso del tiempo y con el descubri-
miento de nuevos datos, éstos estdn
siendo superados por la investigacién
educativa actual, Estudios de corte et-
nogrifico-positivista concebfan a la
etnograffa como la técnica puramente
empirica de la observacién participante
con objeto de registrar todo lo que su-
cedfa al interior del aula, y a partir de
esa descripcién exhaustiva de detalles,
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buscaban respuestas a problemas del
aprendizaje. Por una parte, otorgaban
gran peso a cuestiones técnico-adminis-
trativas o meramente did4cticas orien-
tadas a resolver problemas practicos
sobre c6mo llevar a cabo la ensefianza,
c¢émo hacer mds accesible el conoci-
miento, cémo cubrir los objetivos y te-
mas de los programas de estudio en los
tiempos fijados y cémo elevar la efi-
ciencia docente de los maestros. Por
ejemplo, planes de estudio inadecuados
en cantidad y calidad de conocimientos
y la mala preparacién de los maestros,
entre otros factores, eran considerados
como causas esenciales del problema
del aprendizaje. Por otra parte, la ob-
servacién en el aula otorgaba un excesi-
vo énfasis a aspectos de tipo psicolégico,
tales como las diferencias individuales
entre los alumnos, que intentaban ex-
plicar problemas en ¢l aprendizaje de
los mismos.

En otro momento surgieron estu-
dios socioecon6micos que privilegiaban
la funcién social de la educacién. Por
ejemplo, explicaban problemas educa-
tivos como la falta de aprovechamiento
escolar, el bajo rendimiento escolar, la
reprobacién, la desercién, etcétera,
fundamentalmente a partir de factores
socioeconémicos de los alumnos. Dicho
muy ripidamente, consideraban que
los problemas educativos de los alum-
nos quedarfan resueltos al elevar las
condiciones socicecondémicas de éstos.

También merecen atencibén los es-
tudios sobre la reorfa de la reproduc-
¢ién, mismos que se distingufan por su
caricter eminentemente te6rico. Con-
sideraban a la educacién y a la escuela
como un aparato ideolégico del Estado,
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y enfatizaban el punto de vista de la do-
minarién. A través de categorfas y teo-
rfas universales, se proponfan analizar
las tendencias generales de la educa-
cién en pafses capitalistas. Concebfan a
la educacién como instrumento al ser-
vicio de los grupos dominantes y como
mecanismo que contribufa a mantener
las condiciones sociales de vida y, por
tanto, a reproducir las clases sociales,
manteniendo asf las diferencias entre
ellas. La escuela cra vista como el espa-
cio donde ¢l Estado se hace presente a
través del orden normativo y adminis-
trativo, de controles institucionales,
polfticos y sindicales, de la aplicacién
de planes de estudio homogéneos, de la
funcién docente de maestros, que for-
mados homogéneamente en las escue-
las normales, transmiten cierto tipo de
conocimientos, y sobre todo, reprodu-
cen la ideologfa del Estado.

Las investigaciones etnograficas
que en este nimero se presentan ofre-
cen numerosas aportaciones, siendo
una de las mas relevantes la atencién
otorgada a las dimensiones histéricas y
materiales de la realidad educativa,
mas que a las estrictamente técni-
co-pedagégicas, socioecondmicas o ted-
rico-sociolégicas. De esta manera, con-
sideran aspectos de la educacién que
tradicionalmente no eran vistos, ofre-
cen nucvas formas de interpretar los
existentes (es decir, realizan una lectu-
ra diferente de ellos) y obtienen datos
empfricos nuevos y originales sobre
realidades educativas concretas, y en
varios casos, integran la dimensién his-
térica en el anélisis de los procesos re-
ferentes a la forma cotidiana de ofrecer
educacién en las escuelas. Implica
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que se han encontrado pautas que han
permitido construir novedosas explica-
ciones que rebasan y superan a las tra-
dicionales. Concretamente, con respec-
to a lo sucedido al interior de las
escuelas y del aula, revelan que los pro-
blemas manifestados en esta dltima no
se resuelven dentro de ella, ya que van
més all4 de la misina. En cuanto a las
explicaciones socioecondmicas de los
problemas educativos, muestran que
éstos generalmente no tienen como
tnica o fundamental causa factores so-
cioecondmicos. Y con respecto a las ex-
plicaciones reproduccionistas que plan-
tean categorfas abstractas, generales y
universales, ofrecen lo que éstas care-
cen: el dato empfrico, directo que da
contenido histérico a las mismas,

El otro aspecto de los trabajos etno-
gréficos referente al campo de la teorfa
que deseo comentar, se refiere a unas
reflexiones sobre e! replantearniento
del concepto ‘‘escuela’’. Esta ya no so-
lamente se define por ser el espacio
donde se lleva a cabo el proceso de
ensefianza-aprendizaje; donde la préc-
tica del maestro es sinénimo de funcién
docente, ensefiante; donde los alumnos
son receptores pasivos de conocimien-
tos. Por otra parte, la escuela tampoco
se define exclusivamente como un apa-
rato ideolégico del Estado, como instru-
mento de las clases dominantes. Estos
diferentes puntos de vista, no obstante
aportaron elementos de an4lisis y resul-
tados muy importantes, no son sufi-
cientes para comprender y explicar la
escuela como el espacio donde se dan
procesos con contenidos histéricos.

La escuela, bajo su dimensién coti-
diana, aparece como el espacio histéri-

camente definido en el que se llevan a
cabo practicas relativas al quehacer
educativo; se dan relaciones entre acto-
res y se producen procesos especfficos y
diferenciales. Es el espacio concreto
donde los hombres y mujeres se mani-
fiestan diariamente: actdan, se relacio-
nan, piensan, ctcétera. La escuela es
un campo de lucha, de confrontacién y
de negociacién de intereses de diferen-
tes grupos sociales. Es decir, es el esce-
nario donde se puede contemplar la co-
rrelacion de diferentes fuerzas sociales.

Entender conceptualmente la es-
cucla de esta manera, forzosamente Ile-
va a construir otras interpretaciones y
explicaciones sobre los problemas edu-
cativos diferentes a las anteriores, Ya
decfa que los problemas que se crefan
podfan ser resueltos al interior del aula,
ahora encuentran explicaciones que re-
basan esos lfinites, Las condiciones no
pedagégicas presentes en la actividad
educativa actuan de manera determi-
nante sobre ésta. En este mismo senti-
do, la figura del maestro, concebida co-
mo ‘‘apostol’’, ‘‘pilar’’ y *‘ejemplo de
la nificz’’, en cuya persona recafa toda la
responsabilidad de ofrecer una educa-
ci6n de *‘calidad’, ha pasado a tener
otro significado, El maestro es humano
como cualquier otro hombre en la so-
ciedad; y como docente, es un trabaja-
dor que recibe un salario a cambio de
sus servicios profesionales. Es un actor
social que se relaciona con otros grupos
y con la institucién educativa, que lu-
cha y negocia por lograr sus intereses
individuales, dc grupo y de gremio. Fi-
nalmente, conocer el funcionamiento
real y cotidiano de la escuela, permite
tener una apreciacién muy diferente a



ETNOGRAFIA DE LA EDUCACION

21

aquéllas que planteaban la relacién
escuela-Estado. Significa que la pre-
sencia del Estado en las instituciones
educativas no se da de manera vertical
y mecénica, pues se topa con el fené-
meno de las estructuras de poder tanto
regionales y locales, asf como institu-
cionales. Por tanto, el acontecer de los
hechos no puede ser predecible; depen-
de, en gran medida, de la correlacién
de fuerzas que se da en la escuela, con-
cebida como un contexto histdrico es-
pecifico. En este sentido, las escuelas
concretas son espacios que pueden fun-
cionar bajo cierto grado de autonomfa
con respecto a la educacién nacional y
oficial al definir sus propios procesos
educativos, y en este sentido quisiera
volver a decir lo importante que resulta
“devolver’’ la informacién a la comu-
nidad, e inclusive integrar a sus miem-
bros a la investigacién y al proceso in-
terpretativo, ya que en el andlisis de la
vida cotidiana de escuelas y localidades
concretas pueden generarse alternati-
vas de cambio a nivel local.

La segunda aportacién de los tra-
bajos etnogréficos se refiere a la rela-
ci6én investigacién educativa y 4mbito
polftico. Considero que las investiga-
ciones arrojan resultados importantes
que debieran repercutir en el proceso
de la toma de decisiones. Este proceso
demanda la inclusién de diferentcs ac-
tores sociales que participan en la acti-
vidad educativa en los diferentes niveles
institucionales: desde las autoridades
oficiales de la educacién nacional hasta
los diferentes grupos que integran las
comunidades educativas de escuelas
concretas.

Los resultados etnogréficos en tan-
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to ofrecen el conocimiento directo, de-
rallado y profundo de situaciones, pue-
den ser de gran beneficio en la bisque-
da de alternativas que permitan a la
educacién descubrir o encontrar en
contextos regionales y locales mayor
sentido y utilidad.

Un gran problema en la educacién
es la falta de congruencia entre polftica
educativa nacional, contenido de pla-
nes y programas de estudio, etcétera,
por una parte, y necesidades y deman-
das surgidas de la realidad que cotidia-
namente viven comunidades y escue-
las, por otra. Esta incongruencia se
deriva principalmente de la existencia
de un profundo distanciamiento entre
las instancias ubicadas en los niveles
mads altos del sistema educativo nacio-
nal, donde se decide y se dirige la poli-
tica educativa oficial con relacién a los
niveles, tipos y modalidades de la
educacién, y los espacios e institucio-
nes concretas ~—escuelas— donde se
instrumenta cotidianamente vy, por
tanto, se hace realidad, dicha polftica.
Es decir, donde se realiza practicamen-
te la actividad educativa y el trabajo
docente. En este segundo nivel se en-
cuentran aquellos grupos de individuos
que forman propiamente la comunidad
escolar: autoridades escolares, quienes
fungen como representantes de la ofi-
cialidad a nivel de escuclas concretas,
maestros y alumnos. También estdn
presentes en los procesos educativos,
los padres de familia, quienes interesa-
dos en la escolaridad de sus hijos, lu-
chan por defender el acceso y perma-
nencia de éstos en la escuela, asf como
por obtener los mejores bencficios de
los servicios educativos.
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El abismo entre contenidos acadé-
micos y necesidades de la comunidad
es, en gran parte, resultado de la caren-
cia de conocimientos directos por parte
de quienes disefian planes y progra-
mas de estudio, sobre las condiciones y
necesidades referentes a todos los 4m-
bitos de la vida, de la comunidad esco-
lar a la que se dirige la educacién, Y el
desconocimiento de tal situacién, a su
vez, es un factor determinante que ha
impedido, a nivel oficial y formal, lle-
var a cabo la instrumentacién de alter-
nativas en la educacién, siendo la mas
importante, la bdsqueda de la adecua-
cién educativa a los requerimientos so-
ciales.

Ahora bien, en cuanto a las altas
autoridades educativas se refiere, los
resultados de las investigaciones —et-
nogréficas y de otros tipos— ofrecen
buenas bases para la toma de decisio-
nes que permitan vincular la educacién
con la vida y con la préctica. Por otra
parte, dichos resultados ofrecen apor-
tes para todos los grupos de la comuni-
dad escolar, ya que en sus manos cst4,
la adopci6n y, por tanto, la adaptacién
de préicticas educativas especfficas sur-
gidas de las diversas condiciones de sus
contextos inmediatos. En este sentido,
ya apuntaba que las escuelas, como es-
pacios concretos, gozan de cierta auto-
nomfa con respecto a la polftica nacio-
nal oficial debido a que a partir de sus
propias condiciones internas generan
las précticas educativas y el trabajo
magisterial cotidianos y construyen sus
propios procesos. De esta manera, te-
ner acceso a los resultados de las inves-
tigaciones, o bien, ser parte del proceso
de las mismas, coadyuvarfa a que la to-

ma de decisiones por parte de estos ac-
tores sociales, se ajustase a necesidades
y especificidades locales. Es decir, los
resultados podrfan ser ttiles para diri-
gir los procesos educativos concretos de
acuerdo con necesidades y prioridades
del contexto local. A partir de ellos se
podrfan buscar acciones y estrategias
adecuadas para resolver problemas, y
sobre todo, para transformar realida-
des educativas.

De esta manera, la investigacién en
el campo de la educacién representa un
reto; por una parte, significa estudiar
problemas sumamente complejos dada
la cantidad de factores que en ellos in-
tervienen, y por otra, implica abordar
un campo insuficientermnente estudiado.
Esto indica que hay mucho por hacer,
para lograr més y mejores conocimien-
tos sobre realidades concretas, vy para
lograr mayores niveles teéricos de in-
vestigacién. Las investigaciones aquf
presentadas son un ejemplo de ello. A
través de la etnografia y del estudio de
caso exploran campos nuevos, o bien,
poco conocidos, y constituyen una bue-
na aportacién al conocimiento cientffi-
co de la educacién.

El orden de los artfculos responde
fundamentalmente al criterio de la am-
plitud de los procesos tratados y de sus
relaciones con situaciones que trascien-
den el caso particular estudiado. Se tra-
ta de presentar en primer lugar aquel
trabajo que aborda realidades méds am-
plias y que, por e¢llo, puede servir de
contexto a los siguientes, en tanto estos
tltimos estudian de manera més local y
especlfica, procesos educativos. En
contraste, el Gltimo trabajo se distingue
por tratarse de un delicado anélisis de
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un caso sumamente localizado y especf-
fico, a través del que la autora muestra
la existencia de ciertos patrones cultu-
rales que, al integrarse adecuadamente
al proceso de ensefianza, pueden obte-
nerse cambios en los resultados del
aprendizaje de los nifios. Dentro de es-
tos dos trabajos que de alguna forma
deslindan el puente entre lo local y lo
socialmente mayor, se ubican los otros
cuatro artfculos, cuyo orden fue més
dificil precisar.

Asf, el primer articulo de Justa Ez-
peleta sobre condiciones institucionales
del trabajo docente en Argentina con-
textualiza los casos estudiados en los
otros articulos y en el de ella misma, en
la actual realidad latinoamericana. Al
abarcar grandes realidades relativas a
los 4mbitos rural y urbano, ofrece a los
artfculos que le siguen, la posibilidad
de estudiarlas de manera més especifi-
ca. Justa Ezpeleta estudia y compara
escuelas de la periferia urbana y escue-
las rurales de escaso rendimiento edu-
cativo.

Este trabajo también ofrece ciertas
pautas para entender el objetivo teérico
de cada artfculo y, por tanto, entender
cémo y por qué cada autor se detiene y
prioriza un momento en el trinsito en-
tre lo local y lo m4s amplio. De acuerdo
con ella, el contexto mds general cn e}
que se desarrollan los diferentes proce-
sos educativos est4 definido no sélo por
las dimensiones pedagégicas, sino prin-
cipalmente por las histéricas y materia-
les, mismas que se hacen presentes en
la operacién y funcionamiento cotidia-
no de las escuelas, y se expresan en
condiciones profesionales e institucio-
nales concretas. En este sentido, el es-
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tudio del trabajo docente cotidiano del
maestro no puede separarse del an4lisis
de estas condiciones locales. Justa Ez-
peleta muestra ¢c6mo en la vida cotidia-
na de tres escuelas urbanas y en ocho
rurales, las condiciones de trabajo do-
centes son inseparables de las condicio-
nes de enseiianza.

Esta forma de entender el proble-
ma que es compartida por los autores
de los artfculos significa trascender los
lfmites de las explicaciones a nivel indi-
vidual de los alumnos, y a nivel local e
institucional considerando la comuni-
dad o la escuela como ‘‘unidades cir-
cunscritas’’, y nos lleva a la dimensién
material e histdrica de los problemas.
Asf pues, este primer articulo transita
m#s ampliamente entre lo concreto,
empfrico y local, por una parte, y lo es-
tructural e histdrico, por otra.

Ahora bien, los diferentes trabajos
que forman este ndmero articulan pro-
cesos sociales con diferente énfasis, To-
dos parten de referentes histéricos y todos
sicuen el camino metodolégico de
construir conceptualizaciones y proce-
sos con material empirico a lo largo del
trabajo de campo. También con distin-
to énfasis, todos recurren continua-
mente a citas testiimoniales y registros
de observaciones. Sin embargo, no
todos los niveles de abstraccién son
iguales.

Ruth Mercado presenta la re-
construcciéon de la memoria histérica
sobre la construccién de cinco escuelas
pritnarias ubicadas en cinco comunida-
des y localizadas en dos municipios en
el estado de Tlaxcala. La formacién so-
cial de 1a escuela se ahorda conceptual-
mente desde su dimensién cotidiana.
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El articulo se propuso analizar historias
particulares de sujetos y escuelas con la
historia local y social m4s amplia, lo-
grando descubrir 12 dimensién polftico-
histérica como elemento central en la
articulacién de los diferentes procesos.
A partir de informacién testimonial, se
conocteron los intereses inmediatos e
individuales que se vinculaban con in-
tereses ligados a la historia de las orga-
nizaciones civiles y polfticas tanto loca-
les como estatales. En este sentido, el
trabajo muestra qué sucedfa en lo local
ante la imposicién de disposiciones ofi-
ciales a nivel nacional, como era el caso
de la gratuidad de la educacién, que-
dando, de esta forma, ubicado en el
puente que articula lo local con lo so-
cialmente m4s amplio.

Elsie Rockwell hace *‘visible’’ nue-
vos elementos que permiten reflexionar
sobre aquello que se entiende por pric-
ticas culturales. El estudio etnogréfico
realizado en dos zonas escolares en
Tlaxcala permiti descubrir que el ori-
gen de ciertas pricticas culturales se
encucntra en las condiciones materiales
y situaciones estructurales del trabajo, y
no en una configuracién cultural de un
grupo social. La autora define su obje-
tivo de estudio como la explicacién de
c¢démo las condiciones materiales de un
trabajo condicionan el uso de la lengua
escrita. La cual es para ella un fenéme-
no social y la relaciona con la escolari-
zacién. E. Rockwell entiende los usos
particulares de ésta dentro de una di-
mensién histérica de la escuela y con-
cretamente dentro de un contexto defi-
nido por las condiciones materiales del
trabajo docente. Asf, la profesién del
maestro es analizada con respecto a

otras profesiones ‘‘académicas’’ en las
que la lectura tiene otros usos. El tra-
bajo explica lo concreto de la infor-
macién sobre c6mo funcionan las cosas
en la realidad tomando como base las
condiciones materiales de trabajo y sa-
lariales.

Etelvina Sandoval realizé un es-
tudio de dos escuelas primarias con-
trastantes en la ciudad de México. Se
propuso mostrar ¢6mo, ademés de
cuestiones histéricas, ideolégicas y cul-
turales que asocian el trabajo docente
con trabajo femenino, cuestiones es-
tructurales concretamente politicas gu-
bernamentales de disminucién del gas-
to ptiblico en educacifn, afectaron su
objeto de estudio: la desvalorizacién y
autodesvalorizacién del trabajo docen-
te femenino. Los conceptos ‘‘femeniza-
ci6én del trabajo docente’’ y ‘‘materna-
je'” fueron construyéndose a partir del
material empirico y testimonial obteni-
do en el trabajo de campo. La informa-
cién es novedosa, 1o que resulta impor-
tante, dehido a que son pocos los
estudios que analizan el problema ma-
gisterial desde una perspectiva de géne-
ro y bajo una dimensién cotidiana, en
la que se hacen *‘visibles’’ aspectos
de la vida de las maestras que son de-
terminantes en su qguehacer docente
diario.

El trabajo de campo de Rafael Qui-
roz fue llevado a cabo en escuelas se-
cundarias en la ciudad de México. Su
articulo enfatiza el aspecto concreto de
dos casos estudiados y analiza e inter-
preta informacién testimonial muy rica
con respecto al significado que los
maestros ofrecen al concepto ‘‘uso del
tiempo cotidianc en la escuela’’. En es-
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te estudio el trabajo etnogrifico hace
descubrimientos en ¢l mismo sentido
que los anteriores artfculos: las condi-
ciones materiales de trabajo (fuertes y
desgastantes) y salariales de los maes-
tros son aspectos determinantes en la
forma en que éstos dan significado al
concepto “‘uso del tiempo™’.

Finalmente, Marfa Bertely elabor6
un minucioso anilisis de la actuacién
de un maestro indfgena en la regi6én
mazahua, con objeto de encontrar es-
trategias en la ensefianza surgidas de la
propia experiencia docente del maes-
tro. Se trata de buscar la generaci6n de
estrategias pedagdgicas a partir de la
practica docente de un maestro. Tales
estrategias implican la adopcion de es-
tructuras de socializacién y participa-
cién familiares de los alumnos: ‘‘sepa-
rados pero juntos’’ y el respeto de los
adultos a los nifios. El artfculo muestra
c6mo lo cultural se va tejiendo en lo pe-
dagégico y cémo lo informal se va in-
corporando al proceso educativo. Este
es un trabajo de construccién de proce-
sos locales centrado en el proceso de
enseitanza aprendizaje que no contem-
pla directamente cuestiones estructura-
les ni condiciones de trabajo del maes-
tro. Lo novedoso estd en la dimensién
pedagégica desde un punto de vista no
tradicional.

Un tltimo comentario que de algu-
na manera también tiene que ver con el
orden de la presentacién de los artfcu-
los, se refiere a los diferentes criterios
utilizados para abordar el estudio de
caso. Puede tratarse de varios casos
dentro de varias localidades, como se-
rfa el trabajo de Justa Ezpeleta, o bien
de varios dentro de una localidad como
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serfa el de Etelvina Sandoval, Rafael
Quiroz y quizd ¢l de Ruth Mercado, v
finalmente el de Marfa Bertely que se
concreta al andlisis de un solo actor vis-
to como caso.’

Sin embargo, es interesante obser-
var que independientemente de cdmo
se definieron los casos, sus objetivos te-
éricos y metodolégicos fueron compar-
tidos por todos. Se intentaba buscar
aquellas pautas surgidas de realidades
educativas cotidianas, que permitieron
la construccién de procesos y conceptos
que con diferente énfasis articulaban
los particulares con otros més amplios.
Pero, sobre todo, los casos, no obstan-
te, sus objetivos de estudio eran dife-
rentes, explicaban desde dimensiones
fundamentalmente histéricas y mate-
riales de trabajo, fen6menos concretos,
etnograficamente documentados refe-
rentes a problemas generales de la edu-
cacién,
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