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Nicaragua: Revolucion y alfabetizacion

Rosa Maria Torres*

Tradicionalmente, y, sobre todo, a
partir de la ideologia educativa impul-
sada y difundida por la UNESCO, du-
rante la década del 40, en torno del
programa conocido por Educacién
Fundamental, ha prevalecido la ten-
dencia a ver la educacion cada vez mas
vinculada al desarrollo econdmico, ya
como unc de sus indicadores mas im-
portantes, ya como uno de los medios
mas eficaces para alcanzarlo.

Alentados por esa doctrina, que
concebia la educaciéon como la pana-
cea para todos los males —‘‘debia
ser responsable del progreso total de
todo el pais”—! y al analfabetismo

* Profesora de Lingiifstica en el Departa-
mento de Lenguas y Lingiiistica de la
Universidad Catolica de Quito.

! UNESCO: “Educacion Fundamental:
descripcién y programa”, en La Belle,

Nueva Antropologia, Afio 1V, No. 15-16, Mexico 1980

como el culpable del subdesarrollo
y las desigualdades sociales, varios
paises de América Latina y el mun-
do volvieron la cara al problema edu-
cativo y, recurriendo a los medios mas
diversos e imaginativos, emprendieron,
fervorosos, campanas de alfabetiza-
cién, escuelas radiofonicas, escuelas-
granjas (en [laiti), misiones cultura-
les (en México}, colegios de capacita-
cion de maestros rurales (en Colom-
bia), ¥ un sinnumero de programas
encargados, a nivel mundial, de coor-
dinar esfuerzos en esa ‘“‘campaha con-
tra la ignorancia”,

Han transcurrido casi 40 anos, y
la cruda realidad obliga a reconocer
gque el desarrollo —aOn acompafiado

Thomas J., Educacién No-Formal y
cambio social en América Latina, Nueva
Imagen, México, 1980; pag. 145.
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por el esfuerzo— no trajo la solucién
bajo el brazo. Cuba, en 1961, y Nica-
ragua, en 1980, han contribuido, por
81 ello no fuera suficiente, a liquidar
tal esperanza. No obstante la critica
situacion econdmica y social, la falta
de recursos humanos calificados —y,
en el caso nicaragiiense, el alto indice
de analfabetismo—, todo ello en el
marco de una urgente tarea de recons-
truccién nacional, de supervivencia
contra la contrarrevolucion interna
y contra la presion internacional,
Cuba y Nicaragua son hoy, para
América Latina, los dos tnicos ejem-
plos de campafias alfabetizadoras
exitosas.

Inmediatamente después de la ins-
tauracion del nuevo gobierno (dos me-
ses después en Cuba, 15 dias después
en Nicaragua) se pone en marcha la
planificacion de una campaiia nacio-
nal de alfabetizacion en la que parti-
cipan, masivamente, todos los secto-
res de la sociedad (uno de cada cuatro
cubanos, uno de cada tres nicaragiien-
ses), v en un periodo muy corto (8
meses en Cuba, & en Nicaragua), y
con un costo infinitamente menor
del gue estamos acostumbrados oir

* Ver nota 5.

2 La Belle, Thomas J., op. cit, pig. 151.

? Efectivamente, mientras que Cuba te-
nia, para 1953, 22.1% de analfabetos,
tasa que la colocaba, junto con Argen-
tina, Uruguay, Costa Rica y Chile,
entre los paises con tasas por debajo
del promedio de la region, Panamai

lamentar en nuestros paises (20 mi-
llones de dolares, bien utilizados},
el analfabetismo sufre un golpe cer-
tero: Cuba pasa del 21 al 3.9%, y
Nicaragua, del 52 al 13% .*

A pesar de que, por razones del
corto tiempo que media entre la cul-
minacion de la Cruzada Nacional de
Alfabetizacion nicaragiiense y la re-
daccion de estas notas, no existe atn
a mano una evaluacion de sus logros
(v de sus deficiencias), el éxito gque
ésta ha tenido en términos pedago-
gicos —para no mencionar los efec-
tos sociales y politicos, que son
enormes— es innegable. Muchos de
los argumentos que se emplearon
para explicar —~y de paso desvirtuar—
el éxito de la campafia cubana de
1961, tales como la facilidad de tras-
lado y comunicaciéon en la isla, el
relativo desarrollo del pais en el mo-
mento de la campaiia (por lo que,
segin un autor, “cabia esperar que
en algin momento el analfabetismo
retrocederia®)® y la baja tasa de
analfabetismo en relacién a las vigen-
tes para entonces en los demas paises
de la regién) no sirven para Nica-
ragua.

tenia 23.4 para 1960; Paraguay 25.5
para 1962; Colombia, 27.1 para 1964;
Ecuador, 32.7 para 1962; Venezuela,
34.2 para 1961; México, 34.6 para
1960; Republica Dominicana, 35.5 para
1960; Brasil, 39.0 pata ese mismo aho;
Perd, 39.4 pera 1961; Nicaragua, 50.2
para 1963; El Salvador, 52.0 para 1961;
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En definitiva, si Cuba no bastd,
Nicaragua estd agui, fresca y demole-
dora, para sugerir, confirmar y exigir
nuevas vias de reflexion, de critica y
de accion a la problematica del anal-
fabetismo, a sus causas y a sus reme-
dios.

LA CRUZADA NACIONAL DE
ALFABETIZACION EN
NICARAGUA

Nicaragua, un pais hecho jirones,
devastado por la guerra y por la muer-
te, apenas a quince dias de la victoria
final, se preparaba para la colosal em-
presa de combatir el analfabetismo,
una de las tantas herencias funestas
de cuarenta anos de dictadura, y
més de cien de dominacién y colonia-
lismo.

El proyecto de una cruzada al-
fabetizadora no surje, sin embargo,
de la nada. El propio general Sandino,
consciente de la necesidad de educar
a sus compafieros de lucha, habia

Honduras, 55.4 para 1961; Bolivia, 60.0
para 1960; Guatemala, 62.1 para 1964,
y Haiti, 89.5 para 1950. (Fuente: Datos
basicos de poblacion en América Latina,
Departamento de Asuntos Sociales,
OEA, Washington, D. C., 1969, en:
Padua, Jorge, EI gnalfabetismo en
América Lating, Jomadas 84, E1 Colegio
de México, México 1979, pag. 37,
cuadro 8). La razon de esta relativamen-

N.A. 15-16

600 millones de dolares,
analfabetas, una aguda malnutricion

promovido escuelas para los cam-
pesinos. Carlos Fonseca, comandan-
te en Jefe y fundador del FSLN,
alla por los primeros intentos gue-
rrilleros de Bocay y Pancasan, repe-
tia entre sus compafieros la frase que
habria de convertirse en consigna
de la Cruzada: *‘y también ensénen-
les a leer ...” En 1969, diez anos
antes de la toma del poder, los san-
dinistas encargan a un equipo del
mismo frente la elaboracion de un
anteproyecto de alfabetizacidon, el
cual sirve de punto de partida para
la planificacion de la Cruzada. Esta
no es, pues, otra cosa que la realiza-
cibn de un largo sueiio sandinista,
un suefic plasmado gracias al entu-
giasmo y la fe que ha puesto todo
un pueblo en su revolucidn.

Nicaragua heredé de Somoza
50 000 muertos, 100 000 heridos,
150 000 personas  desplazadas de
sus hogares, pérdidas econdomicas por
480 millones de doblares, a raiz de la
guerra, una deuda externa de casi
52% de

te alta tasa de escolaridad en Cuba, seria
“la amplia penetracion capitalista, tanto
en la economia urbana, como en la
rural”, fuertemente contrelada por los
intereses estadounidenses. {En: Carnoy,
Martin y Werthein, Jorge, Cuba: cambio
econdomico y reforme educativa 1955-
1978, Editorial Nueva Imagen, México,
1980, pags. 29-30).
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infantil y una dramatica situacion
econdmica y social.®

Es en esas condiciones que la
Direcciéon Nacional del Frente San-
dinista ¥ el Gobierno de Reconstruc-
cion Nacional, por conducto del
Ministerio de Educacion, encargan a
Fernando Cardenal la coordinacioén de
la Cruzada que, en homenaje a los
caidos duranta la guerra, se bautiza
con el nombre de “héroes y martires
por la Liberacion de Nicaragua”. La
Comision Nacional de Alfabetizacion,
sobre la base del anteproyecto de
1969, y luego del estudio de experien-
cias alfabetizadoras como las de Cuba,
Mozambique, Guinea-Bissau y Cabo
Verde, empieza de inmediato a tra-
bajar en el contenido programatico
de la alfabetizacion y en el disefio de
un método acorde con las exigencias
de la realidad y del procesc nicara-
gilenses. Si bien inspirado en la peda-
gogia freiriana, el Cuaderno de Educa-
cidon Sandinista de Lecto-Escritura,
“El Amanecer del Pueblo®, tiene un
sello propio. Las 23 lecciones que lo
componen, recogen temas intima-
mente iigados con el proceso revolu-
cionario ¥ con los puntos principales
del programa de Gobierno,

Simultineamente, se organiza el
Censo Nacional de alfabetizacidn, cu-

Informe de la CEPAL: “Repercusiones
economicas de los acontecimientos poli-
ticos recientes”, en La Prensa. 17 de
septiembre de 1979). Algunos datos
estan modificados,

yo ohjeto es determinar el niimero de
analfabetos en la poblacibn mayor
de 10 afios, su ocupacidon y localiza-
cidbn geogrifica, y la disponibilidad
para aprender o ensenar. Durante dos
semanas, cientos de encuestadores,
extraidos de las organizaciones popu-
lares de masas, recorren todo el pais
llenando las boletas censales. Los
resultados del censo, realizado en
octubre, revelaron, en cifras globa-
les, B0% de analfabetos, 21% loca-
lizado en la poblacion entre 10 y 14
aios, regiones con una tasa de analfa-
betismo de hasta el 80%, y una enor-
me disponibilidad para la alfabetiza-
cion: por cada tres analfabetos, un
nicaragiiense estaba dispuesto a ense-
har, y a hacerlo en las zonas mads
inhospitas y remotas del pais.®

La division del territorio en dos
tipos de zonas, una rural y una urba-
na, hizo necesaria a su vez la organiza-
cidn de dos grupos de alfabetizadores:
los alfabetizadores populares (AP),
obreros, empleados del gobierno, amas
de casa, que en sus horas no producti-
vas alfabetizarian en los centros urba-
nos, por no poder desplazarse varios
meses fuera de sus lugares de trabajo;
y el Ejército Popular de Alfabetiza-

Al Igual que en Cuba, en donde Ia cam-
paiia en marcha revelé un 16.5%adicio-
nal de analfabetos, en Nicaragua, con
mil analfabetos que habian negado su
condicion, o no se habian presentado al
censo, por temor o desconfianza, fueron
sumandose a la Cruzada.



NICARAGUA: REVOLUCION Y ALFABETIZACION

159

ciéon (EPA), compuesto fundamental-
mente de estudiantes y maestros,
alfabetizadores a tiempo completo en
el campo ¥ la montana.

180 000 alfabetizadores, 200 mi-
llones de cérdobas (20 millones de do-
lares} y un apoyo logistico solo com-
parable al que demandé la propia gue-
rra de liberacién, se requerian para
cubrir la poblacién analfabeta en su
totalidad. A través de las organizacio-
nes de masas, y con el valioso concur-
so de los medios masivos de comuni-
cacion, todo el pueblo de Nicaragua
fue exhortado a participar en la Cru-
zada y a inscribirse en los talleres de
capacitacion que, para el efecto, se
habilitaron por todo el pais. Empe-
zando con un equipo de 80 maestros
entrenados previamente, la capacita-
cion fue cobrando una mecanica mul-
tiplicadora. “Creemos que seri una
campana nacional en un sentido do-
ble”, habia dicho Cardenal, “pues
parte de la nacion estard alfabetizan-
do, ¥ la otra parte de la nacion, estara
siendo alfabetizada”.® “Todo aquel
gue no esté en uno o en otro lado,
tendra que considerarse un traidor al
pueblo y un traidor a nuestros muer-
tos. Tenemos una gran fe y una gran
confianza en el pueblo, porque par-
ticiparé de forma masiva en esta cam-
pana’”, habia dicho el comandante
Ortega, el dia que se inaugurd la Co-
mision Nacional de Alfabetizacion.

® UCA, “Revolucion sandinista y educa-
cion”, Encuentro, nim. 15, pag. 150.

M.A. 15-16

Y asi fue: con el mismo fervor y la
misma audacia con que emprendie-
ron su liberacion, los nicaragiienses
decidieron llevar a cabo su alfabeti-
zacion, -su segunda guerra de libe-
racion.

El mes de marzo se escogid como
mes de partida, por ceincidir con el
fin del ciclo escolar y con el regreso
de la poblacion campesina. El 24 de
marzo, dia histérico para Nicaragua,
los primeros brigadistas fueron jura-
mentados y despedidos en un acto
multitudinario y emotivo, en la Plaza
de la Revolucion. Una gigantesca
pizarra con los indices de analfabe-
tismo por departamento Se instalo
en la plaza mencionada, en espera
de los datos que, segin fueran pro-
porcionando los alfabetizadores, irian
llenando las casillas vacias.

Desde ese dia, miles de nuevos
brigadistas fueron sumandose al pri-
mer contingente. Un pantalén, un par
de botas, una casaca gris, una insignia
de la Cruzada, una mochila, una lim-
para de gas y una hamaca, ¥ los mate-
riales y auxiliares didacticos minimos
indispensables, era todo lo que acom-
pahaba a este inmenso y jubiloso
gjército popular de alfabetizacién que,
dia tras dia, partia de las ciudades
a compartir 5 meses con el campesi-
no. Ni [a amenazante propaganda
contrarrevolucionaria, ni los lamentos
y enfrentamientos familiares, cada vez
mas severos y frecuentes, lograron des-
animar a los jovenes.

En las ciudades, los alfabetizado-
res populares también cumplian su
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parte: 1114 policias sandinistas fue-
ron alfabetizados por sus propios com-
pafieros, con un método diferente
que orientaba al policia sobre sus
funciones, su papel y sus deberes
para con el pueblo y con la patria;
obreros y empleados del gobierno
enseflaron en sus lugares de trabajo,
o en poblados cercanocs, luego de la
jornada diaria; la Asociacién de mu-
jeres nicaragiienses ‘‘Luisa Amonda
Espinoza” emprendio, al mismo tiem-
po que la alfabetizacion, la tarea de
concientizar a las mujeres sobre su
papel en la sociedad y en la revolu-
cién; los no videntes alfabetizaron
a otros no videntes, mediante el sis-
tema Braille, y hasta los 7 000 pre-
sos somocistas fueron atendidos en
las carceles.

Entre las 4 y las 5 de la tarde, dia-
riamente Managua parecia de fiesta.
Cientos de brigadistas, coreando con-
signas y canciones de la revolucion,
se desplazaban por toda la ciudad o
hacia las afueras. En algin misero
rincon, una humilde familia cam-
pesina aguardaba su llegada. Un
pizarrén clavado en un érbol, unos
bancos improvisados junto a la puer-
ta de una casa miserable, cuatro o
cinco rostros risticos, impacientes
y brillantes, eran el escenario toti-
diano més hermoso y familiar de
esta Nicaragua en el Ao de la Al-
fabetizaciobn. A campo abierto, al
borde de la noche, cada dia, los
nicaragilenses forjaban la nueva Ni-
caragua.

LA ALFABETIZACION: UN
PROYECTO POLITICO
PRIORITARIO DE LA
REVOLUCION

“Nosotros queremos ehsefiar a
leer y escribir, no para sentirnos tranqui-
los, no para tener una aspirina sicologica
que nos diga que hicimos algo por los
desposeidos; les ensefiaremos a leer y
escribir para que estén preparados
politicamente, técnicamente, para que
gean gestores del desarrollo y los anicos
duenos de la revolucién . . .”

Sergic Ramirez Mercado

Nicaragua entendié la campafia
nacional de alfabetizacion “no como
un hecho pedagogico con implicacio-
nes politicas, sino como un hecho po-
litico con implicaciones pedagégicas”.
Msds alld de ensefar a leer y escribir,
la campafia buscaba alfabetizar poli-
ticamente a las masas, propiciando la
reflexion y la discusion en torno de
la realidad inmediata y del proceso
de difundir el proyecto y la ideolo-
gia revolucionarias, estimulando la
participacién criticamente consciente
en las tareas de la revolucién, uniendo
a alfabetizadores y alfabetizandos en
una sola practica comin que, rom-
piendo con las tradicionales barreras
entre lo urbano y lo rural, lo intelec-
tual y lo manual, lo letrado y lo ile-
trado, se plasmara en una mutus y
rica experiencia concientizadora.

Con los propios talleres, se inicid
el trabajo politico de la Cruzada:
antes que en tediosas jornadas peda-
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gogicas, las sesiones se convirtieron
en auténticos talleres de clarificacion
politica, En medio de un clima de
solidaridad y compafnerismo, en don-
de por igual se mezclaban viejos ni-
fios combatientes, amas de casa,
obreros y estudiantes universitarios,
las discusiones giraban en torno al
"momento, a la realidad nacional,
al papel del alfabetizador, al papel
de la Cruzada en la estrategia revolu-
cionaria. Las técnicas y métodos de
alfabetizacion, el manejo adecuado
de las cartillas y de los otros materia-
les auxiliares, vinieron después,
Durante cinco meses, miles de
estudiantes y maestros convivieron
con el campesino, le dieron educacion
sanitaria, le ayudaron en las tareas
agricolas, le ensefiaron a leer y escri-
bir, recogieron sus tradiciones, sus
canciones, su participacién en la lucha
insurreccional; compartieron, en fin,
su vida, su trabajo, su historia. Los
miles de brigadistas que volvieron,
entre vitores v lagrimas, no son los
mismos que partieron: estos son,
ahora plenamente, jovenes de la re-
volucion. Los miles de padres de fa-
milia que transitaron por todo el pais
visitando a sus brigadistas, se vieron
obligados a abandonar viejos prejui-
cios y a rectificar actitudes negativas,
frente a la hospitalidad y el carifo
que el campesino brindo a sus hijos.
Los efectos alfabetizadores de
ia Cruzada, aungue importantes, son
solo una pequena parte de los resulta-
dos obtenidos. Los efectos sociales y
politicos, imponderables como son,

N.A. 15-16

solamente podran evaluarse y enten-
derse a plenitud en el curso de los
proximos afios. En cualquier caso,
ese monumental laboratorio humano
que fue la Cruzada significd, para
los nicaragiienses, la primera gran ex-
pedicion a su pais, la primera gran
incursién en su realidad y en su revo-
lucidon.

LA ALFABETIZACION EN CHINA,
CUBA Y GUINEA-BISSAU

Si bien es, en estos momentos,
punto inevitable de partida para Amé-
rica Latina, por su proximidad en el
tiempo ¥ en el mapa, la experiencia
nicaragiiense no es otra cosa gque la
confirmacion historica de la conjun-
cibn necesaria entre revolucion y al-
fabetizacién.

Un breve recorrido historico por
las grandes revoluciones socialistas
contemporaneas pone de manifiesto
ciertos denominadores comunes al
proceso de transicidn por el gue atra-
viesan los gobierncs revolucionarios
una vez en el poder, denominadores
comunes que tienen que ver, por una
parte, con la propia naturaleza de la
situacion revolucionaria y de las alter-
nativas que se le presentan en la nega-
¢ion de un orden de explotacion y
dominacion, y en la construccién de
otro orden distinto, pero que ademaés
emanan del estudio y la reflexioén en
torno de las experiencias revolucio-
narias acumuladas historicamente.
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Entre esos denominadores comu-
nes, destaca el lugar prioritario que
ocupa, en el proceso de transicion,
la alfabetizacion de masas.

En efecto, y no obstante las enor-
mes diferencias culturales, estructura-
les e historicas, que median entre las
revoluciones de China, Cuba, Gui-
nea-Bissau y Nicaragua,” un anilisis
de las reformas educativas —v, en ese
contexto, de las campafias de alfabe-
tizacion— que han acompafiado a esos
procesos, pone de relieve grandes simi-
litudes no solo con respecto a la con-
cepcidn de una nueva politica cultural
global, sino también en lo que hace a
las medidas, los pasos y las estrategias
implementadas.

En primer lugar, la campana alfa-
betizadora surge, no como un proceso
anadido o paralelo, sino como una ne-
cesidad que arranca de la propia
naturaleza de la revolucion. En todos
los casos, el proyecto es una de las
preocupaciones centrales e inmediatas
del nuevo gobiermo, y una de las
primeras medidas tomadas a escal
nacional. ‘

La Gran Revolucion Cultural Pro-
letaria China se inicié en el campo de
la ensefanza y de la cultura. Ante la

Otras experiencias alfabetizadoras valio-
sas, algunas hoy en marcha, como las
de Mozambique, Cabo Verde,Sao Tomé,
Principe y Angola, no han sido consulta-
das para el presente trabajo. Es de espe-
rar que, en un futuro proximo tengamos
mas informacién sobre esos procesos.

premura de un pais con 80% de anal-
fabetos y de extensas zonas gue
tenian tasas de analfabetismo de hasta
el 100%, sus primeros esfuerzos se
concentraron en la alfabetizacion de
masas y en la creacion de escuelas y
universidades que dieran cabida a
obreros y campesinos de toda China.?

Dos meses después de la toma del’
poder, en marzo de 1959, se creaba
en Cuba la Comision Nacional para
la Alfabetizacién v Educacion Bésica;
8 meses mas tarde, en noviembre, se
iniciaba el censo preparatorio. En
1961, “afno de la educacion”™, un
cuarto de millon de cubanos alfabeti-
zaban por todo el pais durante ocho
meses.

Tras cinco siglos de dominacion
colonial, la transformacién radical
del sistema social heredado de los
colonizadores exigia al publo de
Guinea-Bissau un esfuerzo grandioso,
que empezaba por la alfabetizacion
del 90% de la poblacién. ““La segunda
tarea a que nos entregaremos’’, decia
el comisario Mario Cabral, comentan-
do lo hecho hasta entonces en materia
de educacion, ‘“es la de organizar la
campana nacional de alfabetizaciéon”.
1974, “ano de la liberacion”, fue
también el ‘“‘afio de experiencia”,
concebido como un periodo de apren-
dizaje para aquellos que tendrian a
su cargo las tareas de la educacion.

®  Ver: Senent-Josa, Joan, Ed., Enseficnza

¥ revolucién en China, Editorial Anagra-
ma, Barcelona, 1977.



NICARAGUA: REVOLUCION Y ALFABETIZACION

163

1975, “afio I de la organizacion”,
se dedicoé por entero a la creacidén
de organos colectivos que estimula-
ran la discusién en torno del proble-
ma educativo y sentaran las bases
para la linea de masas que caracteri-
zaria la préactica educativa en el afo
siguiente. 1978, “afo II de la orga-
nizaciéon”, se reservd para la campana
nacional de alfabetizacién,®

De Nicaragua, a pesar de haberle
dedicado un espacio aparte, podemos,
comparativamente, decir al menos
algo mas: que ha superado todos los
récords, Casi al mismo tiempo gue se
celebraba el primer cumpleahos de
la revolucién, se celebraba también la
culminacion de la Cruzada.

Otro hecho importante que com-
parten estas experiencias se refiere a
los antecedentes del proyecto alfabe-
tizador. En ningin caso, la campana
fue producto de la improvisacién,
Sus raices se encuentran por el con-
trario, en las propias plataformas de
lucha de la conduccidn revoluciona-
ria.

El nuevo modelo educativo chino,
inspirado en los principios expuestos
por Mao-Tse-Tung en su libro “Secbre
la nueva democracia” (1940), y fun-
damentado en la “triple alianza” de
la gestion educativa en manos de obre-
rosfcampesinos, estudiantes y maes-

® Ver: Freire, Paulo, Cartas ¢ Guinea-

Bissau. Apuntes de una experiencia
pedagdgica en proceso, pigs. 68-72,
Siglo XX1, México, 1979.
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tros, y en la *‘triple integracion” de
trabajo, ensehanza e investigacion,
empezd a gestarse e implementarse
en las ““zonas liberadas’ por e} Parti-
do Comunista Chino, mucho antes
de la revolucion. Ese nueve modelo
sent6 las bases para la futura escuela
proletaria que, rechazando la escue-
la como ‘“‘refugic burgués”, debia
tender a forjar ese “nuevo trabajador
culto con conciencia socialista™, del
gue hablaba Mao.

Inspiradas en los principios de
Amilcar Cabral, para quien la revolu-
cion fue “un hecho cultural y un fac-
tor de cultura™ gue debia lograr la
“reafricanizacion de las mentalida-
des”, 164 escuelas, que funcicnaban
en medio de la guerra por la libera-
cidn, habian side fundadas por el
Partido Africano para la Independen-
cia de Guinea y Cabo Verde (PAIGG).

A pesar de ser Cuba el primer
pals socialista que construyé un
partido luego de la revelucion, la
propia guerra vie germinar las pri-
meras anticipaciones de alfabetiza-
cidon masiva que habria luego de
caracterizar al proyecto revolucio-
nario cubano, Fidel cuenta:

“Afin durante la guerra, en todas las
columnas habia siempre algin maestro
dindoles clases a los muchachos —por-
que eran principalmente campesino:
los que se unizn & la Revolucion— a
pesar de que habia que trasladarse
constantemente, en aquellos primeros
tiempos, sobre todo ... Con la hu-
medad de los montes, las camina-
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tas, las lluvias, los libros se rompian. Y,
sobre todo, en todos los pueblos ibamos
dejando una escuelita para los campe-
sinos y en la Sierra Maestra hay docenas
y doceneas de escuelas hechas por

nosotres”.'?

Desde Sandino y Fonseca, y su
fervor por ensenar a leer y escribir a
sus companeros, revolucion y educa-
cién estuvieron siempre de la mano en
la concepcidn sandinista de una nueva
Nicaragua. En medio del clima de re-
presion y terror de los afios Somoza,
un método alfabetizador inspirado en
Paulo Freire habia sido puesto en mar-
cha en varias comunidades rurales del
pais, en un trabajo callado y conjunto,
entre un grupo de jesuitas y algunos
militantes del FSLN. Varics de los
antiguos participantes en esos prime-
ros intentos alfabetizadores fueron
llamados a incorporarse a la organiza-
cién de la Cruzada.

La evaluacién de la educacién,
como un fenomeno de la lucha de
clases, y no como una necesidad del
hombre en abstracto, se ha revertido,
en todos estos procesos revoluciona-
rios, en un principio claro: de la mis-
ma manera que, en una sociedad de
clases, la educacion se constituye en
un poderoso aliado de las clases domi-
nantes, su funcién, en una nueva so-

10 Fidel Castro, La educacion en revo-

fucion, Instituto Cubano del Libro, La
Habana, Cuba, 1976.

ciedad, debe ser la de servir a los
intereses del proletariado.

Dos directrices de Mao orientan
y condensan, en nuestra opinidn, la
nueva politica cultural china: “El
proletariado debe ejercer una dicta-
dura integral sobre la burguesia en
el campo de la superestructura, inclu-
yendo todos los sectores de la cultu-
ra” (Directriz del 7 de marzo). *‘La
educaciéon debe estar al servicio de
la politica del proletariado, y debe
ir unida al trabajo productivo, a fin
de que todos aquellos que reciben la
educacién puedan desarroliarse moral,
intelectual y fisicamente, para con-
vertirse en trabajadores cultos, con
conciencia socialista” (Directriz del 7
de mayo).'*

La educacién estrechamente liga-
da al trabajo productivo, a las masas
v a la construccion del hombre nuevo
es el principio fundamental que sub-
yace a la teoria y a la practica educa-
tiva de estos cuatro procesos revolu-
cionarios.!?

11 vyer: Senent-Josa, J., op. cil, pags

58-59.

No se trata aqui, como en todo lo de-
mis de una coincidencia fortuita: el
tema se asienta, por el contrario, en una
vieja conviceion del pensamiento mar-
xista. Ya en su “Critica al programa de
Gotha”, Marx afirmaba que la combina-
cién de la ensefianza con el trabajo pro-
ductivo es uno de los mas poderosos
medios para la transformaciéon de la
sociedad capitalista.

12
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Luego de una enérgica critica del
modelo educativo soviético, que cris-
talizd en la alternativa politica cono-
cida por “El gran salto adelante”}!?
la escuela china se propuso la elimi.
nacioén del dominio burgués en la edu-
cacion, la formaciéon de un cuerpo
docente salido de la triple unién, y
el control de las escuelas rurales ““por
los aliados més seguros de la clase
obrera: los campesinos pobres y los
campesinos medios inferiores”. La
directriz del 7 de mayo, en el sentido
de que la educacidn debe estar ligada
con el trabajo productivo, es conduci-
cda firmemente por la nueva politica
proletaria china, y tiene su culmina-
cidn en las escuelas abiertas; en la
gestion de las fabricas por los esta-
blecimientos escolares; en el control
de las escuelas por las brigadas de
produccion. No se trataba, sin embar-

13 Esa critica tiene uno de sus momentos

mas importantes en la revision de los
fundamentos tedricos del tratado “Pe-
dagogia” de N.A. Kairov, publicado en
1956, Kairov definia la educacion como
‘“un puro fendémeno de la humanidad”,
transmitido “por una vieja generacion
& una nueva generacion”, con una “do-
ble tarea’: formar a los alumnos para
los centros de enseflanza superior, o
para el trabajo productivo. La nueva
politica china rechazd esta linea por
“revisionista, derechista y contrarrevo-
fucionaria”, En: Senent-Josa, op. cit.,
pags. 191.209.
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go, como advertia el propio Presiden-
te Mao, de ver ““la produccidon como
lo principal”. Solo una vez aseguradas
las necesidades de la ensefianza,
debian los centros escolares dedi-
carse a producir. Los intelectuales,
unc de los “tres sectores de una so-
ciedad socialista”, debian “reeducar-
se’”’ uniéndose a los trabajadores, y
los trabajadores (obreros y campesinos)
profundizar sus conquistas intelectua-
les, tomando parte en todo momento
en las luchas de la revolucion cultural,
para criticar a la burguesia.

La ruptura de barreras entre lo
wrbano y lo rural, entre el trabajo
intelectual v el manual, entre el estu-
dio y el trabajo, fue ¥ es hoy el tema
preponderante en la educacién cuba-
na. Cada vez mds Yy, sobre todo, a
partir de la decision de convertir a la
agricultura en el eje de la economia
cubana, el problema educativo tendid
a ligarse estrechamente con la activi-
dad productiva agricola. En 1966,
surge un nuevo tipo de escuela ~—la
“escuela de campo’—, para respon-
der a esa doble necesidad: elevar la
produccién y formar a la juventud
cubana en el trahajo. Durante dos
meses, los estudiantes de secundaria ¥
bachillerato de toda Cuba se moviliza-
ban al campo para ejecutar tareas

agricolas. Para 1972-1973,'% ‘‘casi

14 Carnoy, M. y Werthein, J,, Cuba. Cam-

bio economico y reforma educativa
{1955-1978), Ed. Nueva Imagen, Mé.
Xico, 1980, pag. 110,
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200 mil estudiantes trabajaban toda-
via en la produccién de acuerdo a ese
programa’’. La necesidad de universa-
lizar la educacion condujo en seguida
a la necesidad de autofinanciarla. *. . .
la aplicacion del principio del estudio
universal solo puede existir en la
realidad, en la medida en que se
universalice el trabajo. La aspiracion
de la educacion universal solo es
posible con la universalizacion del
trabajo”.! ¢

Por ello, en 1974, la *“escuela
al campo’ deja paso a una “escue-
la en el campo”, capaz de integrar
el estudio y el trabajo durante todo
el ailo.

Guinea-Bassau y Nicaragua son
dos experiencias en plena marcha.
Sin embargo, v a pesar de que la cons-
truccion de la nueva escuela estd aun
en sus primeras etapas, estos princi-
pios fundamentales rigen desde ahora
sus politicas educativas.

Tanto en Guinea, como en Ni-
caragua, Jla unidad de estudio
y trabajo productivo ha sido la di-
rectriz fundamental de la reforma
educativa que, empezando por la alfa-
betizacién masiva, se propone luego
una transformacion radical de los
contenidos, los programas y la orien-
tacion del aparato escolar, Lo mismo
en Guinea que en Nicaragua, la alfabe-

15 Pidel Castro, La educacién en revolu-

cion, Instituto Cubano del Libro, La
Habana, Cuba, 1976, pag. 106.

tizacion estuvo concebida como una
primera etapa que sentara las bases y
facilitara el trinsito hacia la postalfa-
betizacién, hoy en plena marcha, en
Guinea-Bissau, y a punto de iniciarse
en Nicaragua. Entre 800 y 900 mil
nicaragilienses recién alfabetizados se-
ran incorporados a la educacidn regu-
lar del pais en un programa especial
a cargo del Viceministerio de Educa-
cién de Adultos.

Al igual que en Nicaragua, en
China, en Cuba y en Guinea-Bissau,
la campaiia nacional de alfabetizacion
se inscribié claramente en esa linea de
masas, sin la cual la consolidacion y
el desarrollo del proceso revoluciona-
rio serian imposibles.

Una de las tareas ma&s urgentes
con gque se enfrenta el nuevo gobier-
no es la de difundir las ideas y el pro-
yecto revolucionario, y comprometer
al pueblo todo en el esfuerzo manco-
munado de la reconstruccion na-
cional. Esa amplia movilizacion su-
pone, a su vez, la organizacién masiva
de la poblacion. Pocos eventos
tienen, sin duda, un poder movili-
zador y organizador tan grande,
como una campafia nacional de al-
fabetizacion.

Hay quien sostiene que el costo
que tuvo en Cuba la campafia no guar-
da relacién con los éxitos educativos
obtenidos en ella y, atin mds, que “si
los lideres cubanos hubieran conocido
las dificultades econdémicas a las que
se enfrentarian en 1962 y 1963, no
hubieran invertido tantos esfuerzos y
recursos en la alfabetizacién y otros
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programas para adultos™.! ¢ El costo
economico que tuvo la campaiia fue,
efectivamente, alto.!” Sin embargo,
y aunque parece incluso dificil dudar
de los logros educativos de la campa-
na —y de los logros de la nueva poli-
tica educativa en su conjunto, iniciada
en el campo de la alfabetizacion—,
el critierio educativo no es el mas
apropiado para evaluarla: si, como
se sostiene, uno de los objetivos cen-
trales del nuevo gobierno cubano, en
el momento de la toma del poder, era
“incorporar al conjunto del pueblo
cubano a la corriente principal de la

actividad econdmica y social”,!® y

lograrlo a través de los Comités de
Defensa de la Revolucion (CDR), ¥y
del sistema educativo formal (incluida
la campafiana nacional de alfabetiza-
cion), debemos reconocer que ésta
cumplié con su cometido.

La experiencia de Guinea-Bissau
en ese terreno —aunque mas lenta,
debide a los formidables obstdculos
con que tropieza, de los que el lin-
giiistico no es el menor— es también
enormemente reveladora. Ya en 1975,
pocos meses después de la entrada del
PAIGG en el pais, el Comisariado de
Educacion habia convocado a los

16 Carnoy y Werthein, op. cif., pag. 81.

!7 Se gastaron, aproximadamente, 52 mi-
llones de pesos —58 pesos por persona—,
lo mismo que costé, 19 afios después,
la campafia nicaragiiense.

'8 Carnoy y Werthein, op. cit., pag. 41.
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jovenes del Liceo de Bissau a partici-
par en los primeros proyectos tendien-
tes a acercar el estudio y el trabajo.
Los pocos jovenes que respondieron
al llamado en ese afio, eran, dos anos
mas tarde, la totalidad del Liceo,
Miles de estudiantes y maestros,
conjuntamente con los campesinos,
cultivan hoy extensas zonar del pafs,
a la vez que nuevos jovenes —dispues-
tos a cometer el “‘suicidio de clase”
de que hablaba Cabral— se capacitan
para la alfabetizacion y postalfabeti-
zacidn en los *‘circulos de cultura”
esparcidos por todo el pais.! ®

En palabras de Paulo Freire,
aunque referidas al caso de Guinea-
Bissau, “la cuestion fundamental que
se planteaba no era la de hacer la alfa-

1% La designacion de “circulo de cultura”

pertenece a Paulo Freire, designacién
que prefiere a la de “centro de alfabe-
tizacién”, o “escuelz’, por considerarlcs
“demasiado cargados de pasividad”, en
Freire Paulo, l.a educacidn como prac-
tica de la libertad, Siglo XXI, Méxice,
1979, Freire y su equipo del IDAC
{Instituto de Accion Cultural) vienen
colaborando estrechamente en la ex-
- periencia guineense desde sus inicios.
Sobre la base de sus lineamientos me-
todologicos y tedricos, y luego de un
censo socio-econdémico que buscd, en-
tre otras cosas, una adectuada seleccion
de las palabras generadoras, se elabord
el Primer Cuaderno de Educacion Popu-
lar —No Pintcha—.
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betizacion de adultos por si misma o
la de hacerla como si en si misma fue-
ra un instrumento de transformacion
de la realidad, sino de ponerla (hay
que insistir en ello) al servicio de la
reconstruccidon nacional”.?® Se tra-
taba, entonces, de poner en marcha
un proyecto gue no solo no estuviera
reiido con las tareas y los objetivos
inmediatos de la revolucién, sino que
se constituyera en un poderoso viabi-
lizador de su estrategia.

ANALFABETISMO Y
ALFABETIZACION: EN EL CASO
MEXICANO

“Tenemos 6 millones de adultos
analfabetos, Y 1.3 millones de alfabeti-
.zados adultos que no terminaron su
educacion primaria. Y 1.2 millones de
nifios en edad escolar que ain carecen
de escuela primaria. Y 1.2 millones de
indigenas que no hablan espafiol. Y,
cada ano, 200 mil jovenes cumpien 15
afios de edad, sin saber leer y escri-
bir”. (Discurso del Secretario de Edu-
cacion Pablica, Fernando Solana, con
ocasion de la reunion de la Repiblica,
Acapulco, Guerrero, 5 de febrero de
1979).

Mézxico, uno de los paises latino-
americanos con mas alto grado de
desarrollo, con una revolucion en sus

20 Freire, Paulo, op. cit., pag. 43.

haberes, ¥ con una de las tradiciones
educativas mas antiguas del continen-
te es, en palabras del propio secretario
de Educacién Publica, “una socie-
dad de tercer afio de primaria”. No
obstante los esfuerzos destinados a la
educacion, por parte del Estado, sobre
todo, a partir de 1910, y los innume-
rables programas que los distintos go-
biernos han accionado para solucionar
el grave rezago educativo del pais, el
nimero de analfabetos ha permaneci-
do intacto por mds de 30 afios.

Para el que recorre brevemente
la historia de la educacién en México,
un hecho, al menos, queda claro: el
sostenido interés que el problema del
analfabetismo ha suscitado en la vida
del pais.

Utilizada con fines evangelizado-
res, la alfabetizacion se inicia en Méxi-
co, alla por 1569, con la primera car-
tilla que se conoce en América.?!
Ya en la etapa republicana, la reforma
educativa de Judrez, cuyo eje central
fue la alfabetizacion, hace de la educa-
cion laica, gratuita y obligatoria. El
porfirismo refuerza esa politica, aun-
que tornandola profundamente elitista
y urbana. Con la revolucion de 1910,
la educacién cobra un nuevo impulso,
y la cuestion del analfabetismo pasa
a ser centiral. Para responder a las
necesidades de una educacién popu-

21 Nos referimos a la célebre “Cartilla para

ensefiar a leer”, atribuida a fray Pedro
de Gante.
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lar, surgen la ‘“‘escuela rural”, la
“escuela rudimentaria’”, las “‘casas
del pueblo”, las “misiones culturales”
y la “casa del estudiante™.??. Vascon-
celos, una de las figuras educativas
mas prominentes de México, impulsa
la alfabetizacidn directa en espafiol
a los indigenas, y se dedica a crear
escuelas con profusion., En 1933,
Moisés Saenz trae a Townsend a Mé-
xico. Dos afios mas tarde, el Insti-
tuto Lingiiistico de Verano comienza
su labor entre los indigenas.

La creacion del INI, en 1948,
inicia una nueva etapa en materia de
planeacion educativa. Con la coope-
racion de la SEP y del ILV surgen las
cartillas que, siguiendo los lineamien-
tos del Congreso de Patzcuaro, efec-
tuado en 1940, optan por la alfabe-
tizacion en lengua vernacula para los
indigenas monolingiies del pais, como
paso previo a la ensenfanza de espanol.
El 1.2 millones de indigenas que, se-
gin datos oficiales de la SEP, viven
hoy en México sin hablar espanol,

32 FEste perfodo resume, sin duda, uno de
los momentos educativos mas intere-
santes en la vida de México. La “escue-
la rural” y la “escuela rudimentaria”
son las primeras pensadas especifica-

aente para los indigenas. Las Casas del
Pueblo, a cuyo frente estd Vasconcelos,
buscan “integrar” al indigena a la na-
cion mexicana mediante un recurso
infalible: la castellanizacion, En 1924,
herederas del espiritu de las Casas del

N.A, 15-16

continitan alfabetizdndose con esas
cartillas, muy semejante a la de Fray
Pedro de Gante. “Lamentablemente,
esta semejanza general entre la ‘car-
tilla’ de la Colonia y las cartillas de
la actualidad, lejos de favorecer a
estas Gltimas, las hace sumamente
vulnerables. Han transcurrido mas de
cuatro siglos . .. y los procedimientos
empleados son, en el fondo, muy si-
milares”.? ? :

Este comentario, fundamentado
en el analisis linglifstico y pedagobgico
de los materiales utilizados en la ac-
tualidad para la alfabetizacion y caste-
llanizacién en el medio indigena, por
un lado, revela la deficiencia e inope-
rancia de los mismos y, por ofro, pone
de manifiesto una tendencia marcada
en la historia de la alfabetizacion en
México: la discusién en torno del mé-
todo. En esa desesperada carrera tras
EL METODOQ, los mexicanos han
visto circular —y derrumbarse con la
misma agilidad— todas las dltimas in-
novaciones pedagégicas, venidas por

Pueblo, surgen las Misiones Culturales
bajo Ia conduccién de Rafael Ramirez.
Finalmente, la Casa del Estudiante, es
un intento por castellanizar y aifabetizar
a los indigenas en la ciudad, para luego
devolverlos al campo como maestros
y promotores de sus comunidades,
Bravo Ahuja, Gloria, La ensefianzo del
espariol a los indigenas mexicanos, El
Colegio de México, Mexico, 1977, pag.
55.

23
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lo general de Europa. Barbosa Heldt?*
resefia 47 métodos utilizados de la
Colonia hasta la fecha --aifabéticos,
fonéticos, silabicos, globales, combina-
dos y eclécticos, especiales y cartillas
de alfabetizacidn— y tres campafas
nacionales de alfabetizacion: la prime-
ra, surgida a partir de la Campafa
Pro Lengua Nacional, en 1928; la
segunda, en 1943, en el gobierno de
Avila Camacho, y la tercera, en 1965,
en el régimen de Diaz Ordaz.

Durante el presente sexenio, mu-
chos esfuerzos se han concentrado
en la educacién: 52 programas coordi-
nan actualmente el sector educativo
del pais, con el fin de lograr los cinco
objetivos programaticos que resumen
la politica educativa de México.?* En-
tre ellos, la alfabetizacion masiva tiene
caricter prioritario.

Con ¢] lema “Educacidén para To-
dos”, v dentro del Plan Nacional de
Educacion, el 29 de marzo de 1978,
el gobierno puso en marcha su Pro-
grama Nacional de Educacion a Gru-
pos Marginados, cuyo objeto es “ase-
gurar a todos los mexicanos el uso del

2% Barbosa Heldt, Antonio, Cémo han

aprendido a leer y escribir los mexicanos,
Editorial Pax-Mexico, México, 1971.

Estos objetivos programaticos son: ‘1)
Asegurar la educacion bdsica a toda la
poblacion; 2) Vincular la educacion ter-
minal con el sistema productivo de bie-
nes y servicios social y nacionalmente
necesarios; 3) Elevar la calidad de la e-

25

alfabeto y la educacion fundamental
indispensable para que mejoren por si
mismos, individual y colectivamente,
la calidad de su vida”.? ® El programa
se propone, junto a la primaria para
todos los nifios -—vigente (?) va a
partir de septiembre de este afio— y
la castellanizacidon de la poblacién
indigena, una gran campafia de alfa-
betizacidn que serd ‘“‘un gran reto a
la inteligencia, a la emocion y al espi-
ritu de los mexicanos™. Sole con “la
participacién de todos los sectores
sociales, de todos los compatriotas
de bien que se reconocen parte de esta
comunidad y que aspiran a mejorar-
la”,2" sera posible cumplir con la me-
ta prevista para 1982; reducir al 10%
el analfabetismo adulto en el pais.

;ES POSIBLE UNA CRUZADA
NACIONAL DE ALFABETIZACION
EN MEXICO?

Una conviccién firmemente arrai-
gada en las vanguardias revolucionarias
que han conducido las grandes revolu-

ducacion; 4) Mejorar la atmosfera cul-
tural del pais; 5) Aumentar la eficiencia
del sistema educativo™. En Programas y
metas del sector educativo, 1979-1982,
SEP, septiembre de 1979, pag. 12.

2 ¢ Discurso del Secretaric de la SEP, en
marzo de 1978, en FEducacion para
Todops, SEP, agosto de 1979, pag. 11.

27 Discurso de Solana, op. cit, pag. 15.
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ciones populares de este siglo, ha sido
la de que una politica educativa desti-
nada a favorecer a las grandes masas vy,
dentro de ella, una campana de alfabe-
tizacion verdaderamente nacional (en
el “sentido doble” a que hacia refe-
rencia Cardenal), solamente puede
tener lugar en el contexto de una
transformacion profunda de las rela-
ciones sociales de produccidn, es de-
cir, en el marco de una revolucién.
La permanencia de altos indices de
analfabetismo en la gran parte de pai-
ses del llamado Tercer Mundo y, en
el otro extremo, la drastica y rapida
expansion de la educacidn formal, par-
ticularmente a nivel de la educacidon
primaria, que caracteriza a estos pro-
cesos revolucionarios, no hacen sino
confirmarlo,

América Latina entera es un con-
tinente de analfabetos.?® Si bien el
crecimiento de la matricula ha sido
importante, sobre todo, en las dos
Ultimas décadas —aungue bdsicamen-
te concentrada en los niveles medio
y superior—, la disminucion de la

2% Para 1976, las estadisticas oficiales de

la UNESCO hablaban de 800 millones
de analfabetos en el mundo. Las cifras
para América Latina (UNESCC 1974)
decian, entre otras cosas, que el 20%
de la poblacion, entre 7 y 12 ahos, se
hallaba, para 1970, fuera del sistema
educativo, y que de toda la poblacion
escolarizada, apenas el 53% liegaba a
4° grado.
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poblacidn analfabeta ha sido minima
en los dltimos afos. Ello nos lleva a
concluir en el rotundo fracaso de los
programas de alfabetizacién, y a
convenir que “la disminucion de las
tasas de ganalfabetismo en América
Latina no son el resultado de pro-
gramas significativos de gobiernos
preocupados por hacer ingresar a los
sectores marginalizados de la pobla-
cién a los beneficios de la escolari-
zacion”. Tal disminucion relativa se
deberia, mas bien, en gran parte, a
“las transformaciones que se dan a ni-
vel de la sociedad global, particular-
mente, en las tasas aceleradas de urba-
nizacion que concentran a la pobla-
¢idbn en espacios donde el acceso al
sistema formal es mas sencillo”?®

El reconocimiento del fracaso de
los programas de educacion no-formal
en América Latina, aunque exigié mu-
cho tiempo y esfuerzo, trajo consigo
un serio replanteo de las politicas
educativas desarrolladas hasta enton-
ces, Entre otras, se reconocian estas
fallas: el excesivo e indiscriminado
apego de dichos programas a los obje-
tivos de la capacitacion tecnologica y
profesional; la falta de aplicacion de
los conocimientos impartidos; la falta
de vinculacion de la educacion con
cambios socio-econdomicos mas am-
plios; la impracticabilidad de un pro-

2% Padua, Jorge, El analfabetismo en Amé-

rice Lating, Jornadas 84, El Colegio de
México, México, 1979, pag. 24.
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grama que se proponia “‘ayudar a la
gente a ayudarse a si misma” en
ausencia de motivacion para el cam-
bio; la ineficacia de una ensefanza
basada en contenidos universales para
toda la nacién, y la instrumentaliza-
cion de la educacidon como un fin
en si misma, antes que como un me-
dio2?

Al frente de la autocritica estaba
la propia UNESCO. En 1871, a 24
ainos del inicio de los programas orien-
tados por la Educacion Fundamental
en América Latina, un representante
de ese organismo comentaba:

“El hecho de que las campaiias de
alfabetizacion y los proyectos de des-
arrollo de la comunidad se hayan estado
realizando, afic tras afio, practicamente
en casi todos los paises en desarrollo, sin
haber alcanzado aparentemente ningin
éxito, es, en mi opinion, un claro signo
de su fracaso (...} El primer error, y el

3% Ver: La Belle, op. cit., pags. 141-151.

31 En: La Belle, op. cit., pag. 142.

32 En efecto, la nocidn de educacion fun-
damental es sustituida, en 1965, por la
de alfabetizacion funcional, en un inten-
to por vincular mas estrechamente el
alfabetismo y el desarrollo econdmico,
¢on lo cual se tendio a encarar al mismo
tiempo la slfabetizacion y la capacita-
cion profesional. Mas tarde, la UNESCO
amplié esta nocion hacia lo que hoy
conocemos como “educacion perma-
nente”,

mas importante que hemos cometido y
continuamos cometiendo es, me parece,
haber creido que se pueden resalver
todos los problemas econétnicos, so-
ciales, culturales y politicos, solamente

con la educacién®3 !

Al margen de todas las observa-
ciones, México, en 1980, continla
adscrito al espiritu mas ortodoxo de
esg educacién fundamental, ya pasada
de moda por lo demas? ? La educa-
cion contintia siendo “la clave de la
calidad de la vida’, con la que “‘se
inicia el proceso que lleva al individuo
a la riqueza o a la pobreza, a la parti-
cipacion social o a la marginacion, a la
libertad o a la dependencia”??® A
ellas se les sigue responsabilizando de
un cambio social gue debe ser promo-
vido, voluntariamente, por los propios
educandos. Alfabetizarse es, en ese
sentido, el primero, el mas precioso
y el més seguro equipaje para empren-

33 FEsta cita nos recuerda otra, aunque en

version menos sofisticada, extraida
de uno de los materiales utilizados por
el ILV en México, para la alfabetizacion
y castellanizacion de los indigenas. Por
boca de uno de ellos, dicen los misione-
ros: *Hace mucha falta saber leer y es-
cribir el castellano; nos hacemos pobre-
citos si no sabemos leer”. En Domina-
cién ideologica y ciencia social, EI ILV
en México, Declaracion José C. Mavidte-
gui, Nueva Lectura, México, 1979, pig.
15,
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der la larga v penosa ruta del ascenso
social.

Esta ideologia individualista y vo-
luntarista en que se apoya tal version
de la educacidn, tiene en la motiva-
cion individual su punto de arranque
inevitable. La falta de motivacién del
educando (SEP: Obstaculo Num. 1)
serd, en Ultima instancia, la respon-
sable del fracaso. Si esa motivacion
no existe, de manera espontdnea
—por razones de falta de ‘“aprecio del
alfabeto e incluso de la educacion pri-
maria”, “edad”, “desesperanza”, “per-
manente falta de oportunidades”, o
“simplemente la costumbre de haber
vivido sin el alfabeto”— ¢ el Estado se
ve en la necesidad de redoblar esfuer-
zos para inocularla, particularmente
incrementando los recursos financie-
ros (SEP: Obstaculo Nam. 2) y bus-
cando el método més atractivo y las
técnicas més modernas (SEP: Obsticu-
lo Num. 8) capaces de conhvencer
sobre la utilidad de la educacion y
asegurar su asimilacion. Tal es, en de-
finitiva, el panorama gue ofrece la
misma ideologia puesta al servicio
de la justificacion de su fracaso.

Aunque presentados con punto y
aparte, como si se tratara de proble-

34 SEP, Fducacién para todos, pig. 78.
*5 Los obsticulos para una educacién de
adultos en México, son: ‘1) La falta
de motivacion del adulto; 2) Insuficien-
cia de recursos financieros; 3) Dificul-
tades para la formacion autodidacta;

N.A. 15-16

mas sin ninguna conexion entre si,>
todos esos “‘obstaculos” —superados,
de hecho, en Nicaragua, Cuba, Guinea
y China-- estan, en realidad, profun-
damente intercomunicados, y se expli-
can en un contexto mas amplic —y
cuidadosamente soslayado— que es el
del funcionamiento de la sociedad me-
xicana en su conjunto.

Alegar razones financieras o {écni-
cas como justificaciones del rezago
educativo del pais, es algo que nadie
podra ya digerir luego de la demostra-
cion nicaragiiense. La clave del éxito
de las campafas alfabetizadoras en
Cuba y Nicaragua no estuvo ni en el
presupuesto ni en el método, sino en
la movilizacion de masas. Si México
aduce limitaciones financieras —ailgo
que, en si mismo, es ya discutible—, lo
que estd aduciendo en verdad es su
incapacidad, o su desinterés, por
convocar. O ambas cosas.

En medic de una situacién revo-
lucionaria, la apelacién a la solidari-
dad colectiva encuentra respuesta. En
Nicaragua y Guinea-Bissau, buena
parte de los estratos medios que no
habian participado directamente en la
guerra de liberacién, pero que simpa-
tizaban con ella, vieron en la convoca-

4) Tecnologia educativa insuficiente;
5) Dispersion geogrifica de los educan-
dos; 6) Limitada integracion de esfuer-
zos institucionales; 7) Escasez de espe-
cialistas en educacion y en sistemas
abiertos”. (SEP, op. cit., pag, 7T7).
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toria la oportunidad de contribuir, en
su momento, a la tarea de reconstruc-
ciéon nacional. Los campesinos y los
obreros, por primera vez en la mira
de las decisiones, fueron acrecentando
su confianza en el nuevo gobierno y
sumandose como alfabetizadores o
como alfabetizandos,

En una sociedad como México, la
situacion es, evidentemente, muy dis-
tinta. Ocupados en la supervivencia, y
en medio de una bien ganada descon-
fianza hacia los de arriba, los iletrados
no alcanzan a atisbar las bondades
del alfabeto. Aislada de un contexto
mas general, y en ausencia de una po-
litica econdmica y social global enca-
minada a elevar los niveles de vida del
pueblo, la educacion capitalista —pro-
fundamente alienante, elitista y orien-
tada hacia lo urbano— solo consigue
favorecer la migracidn, la proletari-
zacidn, la movilidad individual y los
patrones urbanos de consumo, sin mo-
dificar significativamente la estructura
de clases imperante en el pais} ¢ El
escaso interés que despierta la educa-
cién en el medio rural, y las altas tasas
de ausentismo, repeticion y desercion
escolar, antes que derivadas de la igno-
rancia ¢ de condicionantes estructura-
les de la “personalidad iletrada™, de-
ben ser entendidas como el resultado

3 & Alberti, Georgio y'Cotler, Julio, Aspec-
tos sociales de la educacion rural en el
Perii, Peril, Problema 8, Instituto de
Estudios Peruanos, Lima, 1972.

objetivec de una experiencia cotidiana
acumulada, que deviene en conoci-
miento v en evaluacion de una educa-
cion que estd lejos de poder ser visua-
lizada como instrumento de libera-
cion. Por otra parte, una sociedad
desmovilizada en la cotidianeidad,
anulada en sus valores solidarios en
ausencia de un objetivo comin que
la cohesione y dinamice, no es faeil
de adscribir a un proyecto social man-
comunado, no remunerado en dinero,
por mucho que se apele a la confra-
ternidad universal, al! sentimiento
compatriota o al orgulio nacional. De
ahi que, esa “falta de motivacion del
adulto” que el discurso oficial adju-
dica con exclusividad a los desposei-
dos, sea en realidad una practica
comin a los adultos del pais, tanto
alfabetos como analfabetos.

Estd, pues, por un lado, la rotunda
vy doble incapacidad de convocatoria;
pero estd, ademds —v ese quizas es el
punto— el absoluto desinterés por
convocar, En medio de la grave situa-
cidon econdmica y social en que se
encuentran amplios sectores del pue-
blo, un llamado a la movilizacion equi-
vale a un llamado a la insurreccidn.
Miles de jovenes y maestros, convi-
viendo con el campesino en el campo;
miles de obreros enseiiando a leer
y escribir en las fabricas; miles de gen-
tes organizandose, discutiendo, cues-
tionando, tienen un costo, ese si,
que el Estado no puede estar en
capacidad de financiar. El paisaje
social y politico del pais podria
agitarse tanto y tan violentamente
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que, parafraseando la conciencia o la
inconeiencia oficiales, mas vale pos-
tergar por unos cuantos anos el pro-
blema, arrastrar el rezago, y apelar,
entrefanto, a la caridad de unos po-
cos “hombres de bien” dispuestos,
por unos pesos (“Eduque a un nifo.
Su aportacion le quitard a usted solo
un poco; pero a una vida que empieza
le dara ... mucho} a experimentar
ese ‘“‘gran reto a la inteligencia a la
emocion y al espiritu solidario de los
mexicanos”,

Asi planteado, el problema no
puede reducirse, sin embarge, a una
cuestion de buenas o malas intencio-
nes. En ese sentido, el argumento fre-
cuente vy facilmente esgrimido por
los sectores contestatarios, aquel que
alude a una pretendida ‘“funcionali-
dad” del analfabetismo para los fines
de la explotacion y la dominacion,
en tanto que, por un lado, favorece
la permanencia de fuerza de trabajo
no calificada y, por ende, barata, y
por otro, coadyuva a anular el surgi-
miento de una conciencia critica, re-
sulta excesivamente simple, parcial y
mecanico, como explicacion del fra-
caso alfabetizador. Las profundas con-
tradicciones que caracterizan al capita-
lismo como sistema —y a sus institu-
ciones— hacen gue sea imposible
hablar de funcionalidades o disfun-
cionalidades genéricas, aplicables al
sistema en su conjunto. Tomar el alfa-
betismo por funcional supone, por
una parte, aceptar el alfabetismo —y
la educacidon en general— como no
funcional, negando con ello Ia impor-

N.A. 15-16

tancia que tiene la escuela en el capi-
talismo, como reproductora y conso-
lidadora de la ideologia dominante,
De la misma manera que no puede afir-
marse, monoliticamente, que la educa-
cion esta alli para servir a los intereses
de las clases dominantes? ’ tampoco
puede afirmarse, sin mas, que la igno-
rancia sea un aliado incondicional de
esas clases y de este sistema. Esa situa-
ciébn dual y paraddjica que propicia
la educacion, favoreciendo, tanto la
alienacidén, como la concientizacion,
es precisamente el principio funda-
mental en que se apoyan todos los
programas de educacion popular basa-
dos en proposiciones de lucha trans-
formadora.

Por otra parte, la “malintenciona-
lidad™ original que tal argumento po-
ne en manos del aparato estatal, el
falso interés y la premeditacion al
fracaso con que se emprenderian las
acciones educativas en un juego dema-
gogico por ‘“‘guardar las apariencias”,
tienen su punto de partida (o de lle-
gada) en la ingenua iusidén de una
clase dominante homogénea, conscien-
te de sus fines e infalible en el diagnos-
tico de las vias para alcanzarlos. El
breve recuento de la historia de la edu-

37 Recordemos que ¢l reproche mis fre-

cuente que se le ha hecho a Althusser
con respecio a la concepcion de los
Aparatos Ideologicos de Estado {siendo
la escuela uno de ellos) ha sido el del
funcionalismo,
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cacion en México deja al descubierto,
por lo menos, otro hecho importan-
te: las profundas divergencias que,
en el terreno de la educacién, se ma-
nifiestan historicamente en una abso-
luta falta de continuidad de las inicia-
tivas, los programas y las medidas con-
cretas adoptadas. En materia de alfa-
betizacion indigena, la polémica ini-
ciada e institucionalizada en los afios
de la escuela rural v la escuela rudi-
mentaria ha girado en torno de la
ensenanza directa del espafol versus
la alfabetizacion en las lenguas ver-
naculas, polémica que hasta el mo-
mento no ha logrado resolverse entre
las propias instancias educativas del
gobierno. De la misma manera, la
encarnizada discusién en torno del
método no es mas que otro de los sin-
tomas de esta discordia intraburguesa
con respecto a la naturaleza, al papel
v a los fines de la educacion.

Por scobre consideraciones econd-
micas sociales o morales, la cuestion
del analfabetismo y de la alfabetiza-
cion debe comprenderse y encararse
a partir de una dimension que es la
gue articula y orienta toda la activi-
dad educativa de .un pais: la dimen-
sibn politica. Hacer educacién es

38 Freire, Paulo, op. cit., pag. 109.

hacer politica; no hacer educacion,
—o0 hacerla dentro de los parametros
del destino gque los grupos dominan-
tes asignan al pueblo— es también
hacer politica. Es por ello que, como
sehala Paulo Freire, “un Ministerio
de Educacidén, no importa en qué
sociedad, es siempre un Ministerio
eminentemente politico: politico si
esta al servicio de los intereses de la
clase dirigente de una sociedad de
clases; politico si esta al servicio de los
intereses del pueble en una sociedad
revolucionaria”? 8

La experiencia nicaragiiense ha de-
mostrado, una vez mas, que la unica
via para encarar eficazmente el anal-
fabetismo es la via de una campafa
nacional de alfabetizacion, basada en
la movilizacién y organizacion de las
masas, precedida, motivada y realimen-
tada por transformaciones socioecono-
micas pensadas para elevar no solo el
nivel de vida sino el nivel de concien-
cia del pueblo. La opcidn fue politica,
ni financiera ni pedagbgica.

Mientras México no pueda escoger
esa via, todas las alternativas educati-
vas a su alcance serdn, necesariamente,
desesperados intentos por tapar el sol
con un dedo.



